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第一章  緒 論 

 

 

第一節 研究動機與目的 
 

教育是立國的根本，國家發展的動力，並且是達成政治整合及培養國民意識

的主要工具。其中，歷史教育在整個教育的過程中居於一個特殊重要的地位，這

不僅由於人類是一種「歷史的動物」，人的思想及行動就某種意義言均是歷史的

產物，而且是人類把他們成敗得失的經驗傳遞給後代子孫最直接而有效的一個方

式。歷史教育是培養一個人以人類文化延續為己任，成為社會中創造性一份子的

過程中不可或缺的一環。1個人經由對歷史嬗遞演變的認知，自覺身處歷史時間

的洪流裏，意識到過去、現在、未來貫通為一，後立繼往開來之志；社會大眾亦

經由對歷史文化的瞭解，產生群我共識、進而引發對國家民族的認同與責任，亦

即是發展一個人的「歷史感」和「社會感」最有效的學科。因此，在各國教育制

度中莫不重視歷史教育。我國歷史不僅悠久長遠，擁有完善的史官和修史制度，

更因史書中所蘊藏的道德鑑戒意義，使得歷史的教育功能極早就受到重視。清末

民初，新式教育興起後，歷史一科便列入正式課程，民國以後，中學制度雖歷經

調整，但歷史一科，均屬必修，從未變更。 

所謂「歷史教育」一般指的是以歷史知識為素材，達到教育功能的課程。若

以教育的角度而言，歷史教育與史學研究不同，除本身獨特的知識結構與學科性

質外，並著重歷史的教育意義，自然在史實的選擇、目的與方法上，帶有較為強

烈的主觀成份。而民族精神與國家意識的培養，正是歷史教育所強調的功能之

一。對外而言，歷史教育以國家利益為本位，增進人民對國家民族與文化的認同

感，使其為國家民族的獨立生存而努力；對內而言，歷史教育的作用在解釋統治

者政權的合法性及歷史的正當性，並藉此強化統治基礎，灌輸人民特殊的政治價

值觀和政治信仰。從歷史上看來，教育無法脫離政治而獨立，舉凡教育宗旨、政

策、學制、課程和教材等，當為政治所決定。2學者艾波（M. Apple）指出：「學
                                                 
1 黃俊傑著，〈歷史教育的人文意義〉，收錄於其《歷史的探索》，台北：東昇出版事業公司，1981

年2月初版，頁3、6。 
2 李建興，《社會變遷與教育發展》，台北市：幼獅文化事業公司，1989年6月初版（1993年1

月二印），頁17。 
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校中的知識形式，不論是顯著或是隱藏的，都與權力、經濟資源和社會控制有

關⋯⋯，即使是無意識的，也都與意識型態有關。」3當代政治學者凱依（V. O. Key）
更武斷地說：「所有的國家教育制度，都是在灌輸未來公民有關政治秩序的基本

概念與價值。」4國內學者陳伯璋亦提出相同的見解：課程目標的擬訂、教材內

容的選擇及學習結果的評鑑過程，都充滿著價值選擇與判斷的問題，而不純然是

客觀事實的呈現，其本身不可能是「價值中立的」。課程形成的過程中，往往牽

涉到階級利益、經濟與文化資本的衝突與對立。換言之，課程就是政治權力的反

映。5尤其是歷史部分，最易受到意識形態的影響，同一史實常含有不同的看法

和詮釋，因而歷史不僅會被「淡化」、被「隱藏」，還會被「改寫」、甚至被「歪

曲」。6台海兩岸基於特殊的時空背景，在歷史教育的發展上，更充分表現出濃厚

的政治意識色彩。 

戰後臺灣五十多年來的教育發展，受到政治權力的支配影響甚大。過去在「反

共抗俄」、「戡亂建國」的官方政策下，歷史教育內容充滿泛政治化、泛道德化的

取向，並轉化為對三民主義與國父遺教的信仰，以及臺灣經驗和共產暴政鮮明的

對比。而教改開放後的今天，雖還給歷史學科較多內在知識的本質與多元的教育

目標，但不可否認的，對民族國家文化體認的民族精神教育，仍然是歷史教育所

強調的目標之一。中國大陸自1949年成立共產政權以來，為全面進行思想改造，

對歷史知識與歷史教育頗為重視，一再強調歷史研究要為中國共產黨服務，要為

無產階級專政服務，並建立一套以馬克思主義唯物史觀為基礎的解釋體系。71981

年6月，中共中央委員會六中全會發布〈關於建國以來黨的若干歷史問題決議〉

檢討文中所提出的四個堅持－堅持社會主義道路，堅持無產階級專政，堅持共產

黨的領導，堅持馬克思、列寧主義、毛澤東思想，8明白揭示其教育理論是以共

產主義為最高指導原則，而歷史教育更是與中共國家政策相呼應。雖然中共自

1980年代下半葉起亦採取一系列教育改革的措施，但從不同階段中學歷史教學大

綱的教學目的來看，仍毫不諱言的表示要通過歷史教學，對學生進行思想教育，

                                                 
3 M. Apple：Making Curriculum Peoblematic, p.210.引自陳伯璋編著，《意識形態與教育》，台北：
師大書苑，1988年10月初版，頁176。 
4 V. O. Key：Public Opinion and American Democracy, New York：Alfred A. Knopt 1961,p.316.引自
江炳倫，〈臺灣地區的政治教育〉，收錄於林宗義等，《臺灣的教育研討會論文集》，台北：自立晚

報社，1989年11月初版，頁101。 
5 陳伯璋編著，《意識形態與教育》，台北：師大書苑，1988年10月初版，頁224；陳伯璋，〈台

灣四十年來國民教育發展之反省與檢討〉，收錄於賴澤涵、黃俊傑主編，《光復後台灣地區發展經

驗》，中央研究院中山人文社會科學研究所專書（27），1991年10月，頁191。 
6 顏慶祥，《教科書意識形態分析：兩岸國（初）中歷史教科書比較》，台北：五南圖書，1997年

2月，頁6。 
7 黃家彬，《中共史學理論與中學歷史教科書編寫之研究》，中國文化大學中國大陸研究所碩士論

文，1994年6月，頁1。 
8 黃政傑等，《大陸地區高中教育制度之研究》，國立台灣師範大學教育研究中心，1992年6月，

頁11。 
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以達到熱愛祖國、熱愛社會主義、熱愛中國共產黨的教育目標。大陸有一「紅檜

神木」的課文，描述的是台灣的阿里山神木，傳說是大陸的一隻神鳥，將神木的

種子攜帶到台灣，並比喻神木那麼高大是為了遙望祖國大陸。最後一段還說，「這

雖然是個傳說，卻反映了台灣人民心向祖國，渴望統一的美好心願」。9由此我們

可以知道大陸是如何教育孩子認識台灣。同樣的，我們必須反省自己所接受的教

育是否也曾出現類似的內容？過去小學課本裡蔣中正小時候看魚「逆流而上」的

神話，不也是國民黨政府「反共抗俄」意識形態下的產物！ 

臺海兩岸在相當長的一段時間裡，各自宣稱自己是代表中國的唯一合法政

府，且主權及憲法效力含括於整個中國。中共方面雖於1979年發表〈告台灣同

胞書〉後暫停對台武力砲擊，然其「一個中國」原則與「不放棄武力犯台」主張，

卻始終未曾動搖。台灣方面則在歷經兩位蔣總統「漢賊不兩立」的「法統」主張

後，也於1987年務實地宣佈解嚴與開放台灣人民大陸探親，開啟了兩岸冰封已

久的大門。雖然兩岸人民的往來與經貿交流，已呈現大幅成長的趨勢，中國大陸

更成為台商對外投資金額的第一位，但卻未緩和兩岸的政治對立與外交競爭。10尤

其兩岸人民無論在政治立場、價值觀念抑或思維模式，都存在著極為鮮明的差

異，也間接造成彼此溝通和瞭解的障礙。 

一個人的思想價值模式會受到過去植基於心中既有的經驗與觀念的影響，這

些經驗與觀念的獲得，有許多是在學校裡接受教育或者大眾傳播媒體不斷的形塑

而長期累積來的。政治學者 K. P. Langton亦強調在政治學習的因素中，學校教育
具有最直接的影響關係，並以圖示說明學校、家庭、同儕與政治態度彼此間的關

係（如圖1-1-1）。 

 
學校 

 
家庭                同儕團體                 直接因果關係 

 
政治態度                            間接因果關係 
或 
政治行為  

 
圖1-1-1   學校、家庭、同儕與政治態度關係圖 

 

資料來源：袁頌西，〈政治社會化－政治學中一個新的研究領域〉，《思與言》，第七卷第 

4期，1969年11月。 

                                                 
9 張五岳主編，《兩岸關係研究》，台北：新文京，2003年9月初版，頁409。 
10 張五岳主編，《兩岸關係研究》，台北：新文京，2003年9月初版，前言、頁59。 
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從上關係圖，K. P. Langton認為學校有計畫的從具體的教育目標及經審定的
教科書等兩個途徑，實施政治意識的灌輸，意即在國家政治理念與政策之下，制

定學校教育目標及教學內容，用以形塑個體的政治信仰及政治人格。A. Ranney
支持這種論點，他認為：政治態度不是天生也不是一種本能，都是學習而來的。
11同時，政治自我概念的發展，是一個連續不斷的過程，與其他學習經驗一樣，

它始於襁褓，終於墳墓。不過兒童與青少年是一個重要的發展期。因此，自古以

來，政治學者和政治人物無不重視兒童及青少年的政治意識之培養，12中共的共

青團如此，台灣過去的三民主義青年團亦是。 

中共自1986年實施九年義務教育起，為貫徹「三個面向」的方針，已開始

對英、美、日、俄等國及港、台地區的課程教材進行分析和研究的工作。正因如

此，對於兩岸人民的價值觀念與思想體系進行研究，檢視雙方教科書內容的知識

分配及其所隱藏的意識型態問題，實為相當重要的課題。尤其雙方在1949年以

前雖有相同的歷史，然實際上各自的教科書內容敘述卻不逕相同，又以1925年

至1948年之間的史事差異最大，故本論文試以海峽兩岸高中歷史教科書有關「國

民政府時期」教材中之人物與事件的敘述為研究主題，希望達到以下目的： 

壹、比較兩岸在不同政治制度和時代背景下，高中歷史教育的發展及分科課程標

準（教學大綱）內容的演變。 

貳、分析兩岸高中歷史教科書有關人物與事件內容選擇的差異，及其蘊含的意識

型態問題。 

參、從探討兩岸高中歷史教育的發展與歷史教材的內容，而以積極正面的態度去

增進雙方的暸解與認識。 

肆、透過此研究提出結論，以作為兩岸教育機關與教育工作者在檢討相關問題的

參考。 

 

 

 

 

 

 

                                                 
11 顏慶祥，《教科書意識形態分析：兩岸國（初）中歷史教科書比較》，台北：五南圖書，1997

年2月，頁13、14、35、36；袁頌西，〈政治社會化－政治學中一個新的研究領域〉，《思與言》，

第七卷第4期，1969年11月，頁19~29。 
12 顏慶祥，《教科書意識形態分析：兩岸國（初）中歷史教科書比較》，台北：五南圖書，1997

年2月，頁9；祝基瀅，《政治傳播學》，台北：三民圖書，1990年9月三版，頁147。 
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第二節   研究方法與步驟 
 

壹、研究方法 

 

    本論文的研究是以文獻探討法與內容分析法為主，並輔以統計、歸納、比較

等方法。茲將研究方法說明如下： 

一、文獻探討法： 

本研究透過文獻內容探討，說明五十多年來海峽兩岸高中歷史教育之課程標

準（教學大綱）內容的演變，以及影響變遷的因素、背景。文獻資料主要有五大

類：（一）兩岸政府出版資料：包括中國教育年鑑、中華民國教育年鑑、中華民

國教育部制頒的高級中學課程標準（民國37年修訂的《中學課程標準》、民國

41年局部修訂之《中學課程標準》、民國51年《中學課程標準》、民國60年、民

國72年、民國84年《高級中學課程標準》、中共國家教育委員會制訂的中學歷

史教學大綱（1956的《中學歷史教學大綱》、1963年的《全日制中學歷史教育大

綱（草案）》、1990年的《全日制中學歷史教學大綱（修訂本）》、2002年的《全

日制普通高級中學歷史教學大綱》、及2003年的《普通高中歷史課程標準（實

驗）》），和兩岸前後十年所使用的高中歷史教科書。（二）兩岸教育單位、教改團

體、專家學者的專書和著作。（三）博碩士論文。（四）報刊雜誌的相關文章（五）

網站資料（如：中華人民共和國教育部、人民教育出版社、新華網等）。 

二、內容分析法： 

    以兩岸現階段高中歷史教科書有關國民政府時期（1925年~1948年）的教材

內容－針對重要人物與重要事件的選擇和撰述，作「量」和「質」兩方面的統計、

歸納與分析，對其知識內容與呈現的意識型態進行討論，比較兩岸歷史教科書內

容上的異同，最後根據結論提出看法。 

 

 

貳、論文架構 

 

本論文共分五章：第一章為緒論。第二章為說明兩岸高中歷史教育發展的過

程，主要從教學目標、教材大綱與課程設置的變遷來作敘述。第三、四章則針對

兩岸現階段高中歷史教科書在國民政府時期的教材內容中，人物與事件的選擇與

撰述進行探討，研究資料除量化方式處理之外，亦就內容採質的討論。第五章結

論。 
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參、進行步驟 

 

本研究進行的步驟如下： 

一、構思論文題目與架構 

二、蒐集文獻資料 

三、確定研究架構 

四、進行內容的分析與探討 

五、歸納比較研究發現 

六、撰寫論文初稿 

七、修訂並完成論文 

 
 
 
 
 

第三節   研究範圍與限制 
 

 

壹、研究範圍 

 

本論文是以兩岸高中歷史教科書有關「國民政府時期」（1925~1948年）教材

中之人物與事件的敘述為比較研究主題，欲探討兩岸高中歷史教育的發展，比

較、分析雙方的高中歷史教科書在歷史人物與歷史事件的選擇和撰述上所隱含的

意識型態問題，使兩岸雙方對於歷史教育能有較為客觀的認知與定位。而研究的

範圍及原因為： 

一、普通高中是兩岸基礎教育的一環，下接初中、小學之教育，上承專科、大學

的教育，其教育政策與教育內容不僅影響高等教育的品質，甚至影響整體政經

社會的發展，而一般教育研究相關論文大都以小學和國中（初中）為範圍，因

此有必要在小學與國中（初中）教育研究之基礎上，進行普通高中教育內容之

研究，故本論文以高中教育為研究對象。 

二、由於海峽兩岸長期的對抗，雙方在思想、觀念上都存在著相當大的差異與刻

板印象，而歷史教育便成為政治意識型態重要的工具，中國大陸在《中學歷史

教學法概論》一書中，甚至明白指出「歷史是一門黨性十分強的科學」。13隨著

                                                 
13 北京師大、天津師大、北京師範學院歷史教學法教研室等編著，《中學歷史教學法概論》，北京：
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兩岸的開放接觸與1980、90年代的教育改革，確有必要對雙方的歷史教育進

行實事求是的探討。1949年以前，兩岸雖有共同的歷史淵源，但基於政治立場，

使各自高中歷史教科書的敘述呈現出不同的內容，其中又以國民政府時期

（1925~1948年）的論述差異最大，為突顯雙方政治意識型態對對歷史教科書

敘述內容的影響，本研究以此時期為比較範圍。 

三、本研究將「國民政府時期」的時間界定在1925年到1948年之原因為：民國

14年（1925）國民政府成立後至民國37年（1948）施行憲政以前，「國民政府」

為一以「黨」領「政」的體制，政府是隸屬於「黨」之下；而民國37年（1948）

行憲以後，國家進入憲政階段，國民黨為當時勝選之政黨，依據憲法行使國家

治權，「黨」是歸屬於國家憲政體制之下，因其意義的不同，故將行憲後的政

權稱之為「國民黨政府」。 
四、錢穆有言：歷史教育具有「知人、曉事、論世」的教育功能，歷史本身是各

年代的人事紀錄，因此講授歷史，可分三階層遞次升進。一以事件為中心，二

以人物為中心，三以時代為中心。⋯⋯透過這些人、這些事，獲得綜合影像進，

而瞭解到那一個時代。14由此看來，「歷史人物」與「歷史事件」乃是歷史教學

活動的重心，故本論文在兩岸歷史教科書內容的分析上，便以歷史人物的評價

與歷史事件的解釋為探討的方向，而研究資料則採「量」與「質」的分析討論。 

五、在教科書比較的版本上： 

臺灣部分採用－ 

1.國立編譯館編，《高級中學歷史（第三冊）》，民國82年8月9版（簡稱「國

編版」）。 

2.王仲孚編，《高級中學歷史（下冊）》，台中：康熙圖書網路股份有限公司，

民國93年2月，修訂四版（簡稱「康熙版」）。
15 

大陸方面採用－ 

1.人民教育出版社歷史室編著，《高級中學課本－中國近代現代史（必修）》（上

冊），北京：人民教育出版社出版，1993年2月。 

2..人民教育出版社歷史室編著，《高級中學課本－中國近代現代史（必修）》（下

冊），北京：人民教育出版社出版，1993年7月。 

3.人民教育出版社歷史室編著，《全日制普通高級中學教科書－中國近代現代

史（必修）》（上冊），北京：人民教育出版社出版，2004年5月。 

4.人民教育出版社歷史室編著，《全日制普通高級中學教科書－中國近代現代

史（必修）》（下冊），北京：人民教育出版社出版，2004年11月。 

（以上簡稱「人教版」） 

                                                                                                                                            
北京師範大學出版社，1991年3月，頁73。 
14 錢穆，〈論中國歷史教學問題〉，《民主論評》，第八卷第8期，1957年4月。 
15 康熙圖書網路有限公司的前身為大同資訊企業公司。 
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貳、研究限制 

   

本論文因涉及海峽兩岸的歷史教育比較，在研究上所遭遇的困難如下： 

一、資料蒐集不易：中國大陸地區所出版的圖書大多僅為一刷便不再版，尤其

1950年代到80年代的書籍，他們稱之為「文革前的書籍」和「文革期間的書

籍」，基於特殊歷史背景，資料找尋更是困難。加上在職進修的身份，受限於

時間、能力與管道，使原擬比較「文革前」、「改革開放後」與「教育改革後」

三階段的教科書演變，難如所願，但又為了說明中國大陸歷史教科書時間的演

變的特色，故僅以1993年和2004年人民教育出版社出版的高中歷史教科書－

《中國近代現代史（上）、（下）》共四冊為研究樣本，同時臺灣高中歷史教科

書版本也選用民國82年（1993年）的「國編版」和民國93年（2004年）「康

熙版」兩個版本作為參照。 

二、教科書版本的選取上：中國大陸方面，雖自1988年起，上海市政府在中共

國家教委會的統一部屬下，成立了「上海市中小學課程教材改革委員會」，編

製供上海市中小學使用的教科書，但因「人教版」高中歷史教科書仍為大陸其

他省分所採用之教材，最具代表性，故選用之；臺灣方面，自民國88年（1999

年）起，高中歷史教科書也由「國編版」開放由各家出版社編輯後，送審定的

「審定版」16，而「康熙版」高中歷史教材的普及率較高，基於使用的普遍性，

故以此版本為比較。 

三、研究上之比較和分析的說明： 

1.中共1980年代以前的「教學計畫」及「歷史教學大綱」，因年代久遠，並經

文革期間的破壞，本人多方查找仍無法覓到全文，只有在某些學者的著作或

論文中提及部分內容，故無法如臺灣方面的「課程標準」般清楚列表比較各

時期歷史教學目標與教材大綱的變革與異同，特此說明。 

2.有關中國大陸歷史教育之課程設置的演變上，由於中共對中國史和世界史的

教授安排大體經歷了初、高中的雙循環制到直線制，或到部分循環的發展過

程，加上學制模式有為「十年一貫」或為「十二年一貫」不同階段的發展，

不像臺灣的學制穩定、課程採國、高中雙循環制，因此在敘述上，亦羅列出

                                                 
16 臺灣自民國88學年度起，高中歷史教科書開放採用「審定本」。經教育部審定的歷史教科書主

要有六種版本，包括：許雪姬、劉妮玲編，《高級中學歷史（下冊）》，台北：三民書局，（簡稱「三

民版」）；胡春惠編，《高中本國歷史（下冊）》，台北：正中書局，（簡稱「正中版」）；林能士編，

《高級中學歷史（下冊）》，台北：南一書局，（簡稱「南一版」）；陳豐祥、林麗月編，《高級中學

歷史（下冊）》，台北：建宏書局（簡稱「建宏版」）；李孝悌編，《高級中學歷史（下冊）》，台北：

龍騰文化事業股份有限公司，（簡稱「龍騰版」）；王仲孚編，《高級中學歷史（下冊）》，台中：康

熙圖書網路股份有限公司，（簡稱「康熙版」）。 
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大陸初中的歷史課程設置，以便釐清和說明。 

3.人物分析上：由於許多歷史人物角色多重，很難將某一個人明確歸類到某一

人物類別，因此在分類方面：主要以歷史人物在教科書中所出現的「角色」

比重來做分類，而軍事類中的「國民黨將領」和「共軍或親共將領」中的分

類基本原則是以抗日戰爭爆發，國共第二次合作以後的軍事人物作劃分標

準，抗戰以前、剿共時期的軍事人物，以及抗戰中少數蒙、回部族將領則列

在軍事類的「其他」部分；次數計算方面：只列課本正文部分，包括人物代

稱（如蔣、蔣委員、蔣總統⋯），而大綱提要及小標題中所提到的人名則不

列入計算，但以人名命名的事件，為突顯其重要性則列入計算，例如：〈何

梅協定〉、「中村事件」。 

4.事件分析上：本研究指的「事件」限定在某一定時間內發生、或具關鍵性地

位的史事，而長時間發展而來的史實現象、政策或敘述則不列入（如國民經

濟運動、鄉村改革運動、蔣中正最後關頭的演說、毛澤東論持久戰的發

表⋯），並由於國民政府為當時形式上合法之中國政權，故以國民黨立場下

的國共關係做為時間分期的主軸，將其分成「北伐統一」、「剿共戰爭」、「對

日抗戰」與「國共內戰」四個時期作討論。 

5.教科書比較方面，受限於兩岸教科書編寫排列的差異，在章節的選取與切割

上，無法以臺灣版本的某一章對照大陸版本的某一章的形式呈現，且兩岸教

科書對「歷史事件」所使用的標題也有些許差異，為求敘述和研究方便，一

般以臺灣教科書所用的標題為主。 
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