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第五章  結論與建議 
 

 

本研究的主要目的，在探討教導式對話教學，對增進學習障礙

兒童口語，與閱讀理解能力之學習效果。本章乃根據第四章的討論，

提出結論和建議。 

 

第一節 結論 

 

     茲將本研究的結論分述如下： 

 

壹、教導式對話對口語與閱讀能力之增進 

一、口語能力之增進 

    本研究發現，教導式對話教學對學習障礙兒童口語能力，有

增進。增進的能力包括，聽覺理解和口語表達能力。在聽覺理解

方面，主要是對以聽故事後評量之故事重組正確性，有增進。在

口語表達方面，教導式對話教學對總詞彙數、相異詞數、連接詞

數、迷走語數，均有增進。在總詞彙數方面，以唸和聽故事後評

量之總詞彙數，均有增進。在相異詞數方面，以唸和聽故事後評

量之相異詞數，均有增進。在連接詞方面，以聽故事後評量之相

異詞數，有增進。在迷走語方面，以聽故事後評量之迷走語，有

增進。 

二、閱讀能力之增進 

    本研究發現，教導式對話教學對學習障礙兒童閱讀理解能

力，有增進，增進的能力包括閱讀速度和正確性。在閱讀速度方
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面，本教學能增進受試唸讀速度，與以唸故事後評量之故事重組

速度。在閱讀正確性方面，教導式對話教學對以唸故事後評量之

故事理解能力，有增進。在故事理解能力方面，教導式對話教學

對以唸故事後評量之重組正確性和故事結構完整性，均有增進。 

 

貳、教導式對話對口語與閱讀未增進之能力 

一、口語未增進之能力 

本研究發現，在聽覺理解方面，教導式對話教學對以聽故事

後評量之故事重組時間，故事結構完整性，沒有增進。在口語表

達能力方面，教導式對話教學對以唸故事後評量之連接詞和迷走

語，沒有增進。 

二、閱讀未增進之能力 

本研究發現，教導式對話教學對篇章理解能力，沒有增進。 

 

參、教導式對話教學對口語與閱讀理解能力之保留效果 

本研究發現，在口語能力方面，教導式對話教學對以聽故事後

評量之故事結構完整性，故事開始介紹項目，以及口語表達之總連

接詞數有保留。在閱讀理解方面，以唸故事後評量之故事重組時間、

故事理解等能力，有保留效果，在故事理解方面，故事重組正確性

與故事結構完整性，均有保留效果。 

 

肆、教導式對話對口語與閱讀增進之關係 

一、整體口語和閱讀理解能力增進之關係 

本研究發現，聽故事理解能力增進與唸讀速度之增進有關；

總相異詞數增進與唸重組速度之增進有關；總迷走語數增加與以
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唸故事後評量之重組速度增進有關。 

二、口語能力間增進之關係 

本研究發現，總詞彙數增進與總相異詞彙數之增進有關，以

唸故事後評量之詞彙數增進與相異詞數、連接詞數之增進有關；

以聽故事後評量之詞彙數增進與相異詞數之增進有關；以聽故事

後評量之相異詞數增進與連接詞數之增進有相關。  

三、閱讀理解能力間增進之關係 

本研究發現，篇章理解增進與以唸故事後評量之故事理解之

增進有關。 

四、口語與閱讀理解次能力增進之關係 

本研究發現，口語和閱讀次能力間的增進，沒有相互關係。 

 

伍、教導式對話教學對增進口語與閱讀理解的可行性能力 

在教導式對話教學並非獨立的、單一技能的指導，而是結合了

教學活動中的所有元素，包括教師引導的討論、故事重述、鷹架提

供、策略輔助等的結合。從受試能力的增進顯示，本教學的運作架

構，對增進學習障礙兒童口語與閱讀理解能力，是可行的。研究者

綜合本教學研究結果，歸納出本教學增進口語，與閱讀理解能力的

主要素有以下幾方面： 

一、以故事題材的文章當作教材，學生對於教學內容有興趣，能吸

引學生的注意力，使學生專心學習。 

二、互動的對話和主題討論，讓學生能成為主動的學習者，而非被

動的接收者。同時，提供學生說話和思考的機會，以增進高層次理

解能力的發展。 

三、透過三個問題層次的提問，來激活學生先前知識，使其和舊經
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驗相結合，幫助學生理解。 

四、教師鷹架的提供，隨時提供學生必要的協助，幫助學生學習，

減少因失敗而產生的挫折感。 

五、故事結構策略的協助，以增進學生工作記憶效能，使其更有效

地建構篇章的意義，以提高閱讀理解能力。 

六、透過主題討論、故事重述、大意撰寫等不同的活動，使學生重

複練習故事的內容。 
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第二節 研究限制 

 

壹、研究設計的限制 

一、研究工具的限制 

(一)口語評量工具 

本研究以故事重述的方式來蒐集受試的語料，做為評量口語能

力的樣本。雖然，採取聽和唸故事兩種不同的方式，來蒐集故事重

述的內容，做為分析語料的樣本。此樣本，可能在評量受試各方面

的口語能力，還是不夠完整，特別是語用的部份。因此，以此評量

的結果，在解釋時宜小心。 

(二)閱讀理解評量工具 

本研究以故事重述評量兒童故事結構完整性，作為閱讀理解能

力，雖然可以評量兒童對整體故事的完整性，可是，因評量的方式

是以口述的內容來評量，若兒童口語能力有困難，評量的結果將無

法反應兒童真正的能力。因此，評量時應同時評量故事重組正確

性。此外，本研究所使用的故事內容，並非標準化的評量工具，解

釋時宜小心。 

二、準實驗設計的限制 

本研究採取準實驗設計的方式，無法排除成熟因素，對本研

究結果的影響。因此，研究者在結果的解釋，宜特別小心，以避

免過度推論。 

三、研究樣本人數少的限制 

本研究樣本只有 13 人，研究結果有可能是因為機率所造成，

因此，在研究結果的解釋要小心。如果要驗證本研究結果的普遍

性，則需要有更多的研究，來做進一步的探討。 
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貳、課程安排的限制 

一、教學內容和教材的限制 

本研究所界定的閱讀理解，是指受試對篇章整體的理解。事實

上，閱讀理解包括很多不同的層次。篇章理解只是最基本的層次。

其他的層次包括文學欣賞、反思、感受和評鑑等能力，並不包括在

本研究的範疇。其次，在教材的選擇方面，本研究只選取敘述性的

故事題材，並未包括其他說明文、應用文、論說文等文體。 

二、課程時間和其他安排上的限制 

本研究的對象，來自普通班的學生，上課的時間，採取外加的

方式。因此，上課時間通常安排在早上或中午時間。當學校有活動

或教師需要利用此段時間時，往往會耽誤本研究課程的時間。因

此，雖然本研究安排各校上課時間均為 40 節課，但仍有學校無法

上足 40 節課的時間，而縮減課程的進度。其次，學生來自不同的

班級，有時因為該生的行為問題，原班級任教師為處理該生的問

題，而無法讓該生到資源班上課。因此，並沒有每個學生均接受完

整的 40 節課。以上在實際教學上遇到的問題，進而可能影響教學

的效果。 
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第三節 建議 

 

  

根據上述的結論和限制，研究者針對應用本教學和未來的研究

時，提出以下的建議：  

 

壹、教學應用方面 

  一、對教學法的建議 

(一)使用對象的考量 

      本教學主要針對口語和閱讀理解有困難之學習障礙兒童所設

計，因此，當兒童有口語和閱讀理解能力的困難時，可以考慮以此

做為補救教學的方法。此外，本研究對象是以閱讀理解和聽覺理解

之間沒有顯著差異的閱讀低落兒童為對象。對於純識字困難的兒

童，若想以此教學法，在短時間內增進識字能力，可能在增進的效

果不會很明顯。再者，對於口語表達能力較佳的兒童，若想在短期

內增進他們的閱讀理解能力，此法可能不是最佳的選擇。 

(二)教學方法的使用 

本教學乃以對話方式進行，教師在教學中是一個引導、提供協

助的角色，在教學的過程中，需視學生的需求提供必要的示範和引

導。因此，教師需隨時注意學生的反應，根據學生的反應來提供協

助，這是本教學的重要關鍵要素。因此，和以往教師主導的教學不

同，對教師而言，是比較大的挑戰。在教學的過程中，教師可能會

受到固有的教學方式影響，仍以教師主導、講述的方式進行教學，

對學生課堂中的反應，所代表的意義，可能敏銳度不足，無法立即

的採取適當的協助和引導。因此，若教師想嘗試採用此種教學方
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式，建議可以錄音、錄影自己的上課內容，做為修正教學的參考。 

(三)教材編選 

1.內容的來源 

    教材內容可以直接從學生上課的內容中選取，也可以從

課外讀物中，選取適合該年級的內容，讓學生可以學習該年級

應有的詞彙、概念，並直接運用到日常教室對話中。 

2.主題的選擇 

在教學主題的選取方面，應考慮學生的生活經驗和背景，

選擇適合的主題和內容，以提高學生學習的興趣和動機。其

次，主題的選擇也要具有多樣性，以避免在有關生活經驗的問

題相似性太高，減低學生討論的興趣。 

(四)活動的設計 

本教學法雖以主題討論為主，還採用大意撰寫、故事重述方

式，幫助學生複習所學習的故事內容。教師使用時，可以變化不同

的方式來幫助學生複習，活動設計的原則，要以學生能有機會進行

語言表達練習為原則。   

(五)課程的安排 

      在課程的安排上，可以在班級，以大班的方式直接進行教學。

或是採用外加的方式，以小組或一對一的方式對學生進行補救教

學。採用大班教學，同儕互動所提供的鷹架增多，但可能學習障礙

學生參與討論的機會較少，因此，若在大班級中採用本教學，應注

意提供學習障礙學生參與討論的機會。 

二、評量工具的使用方面 

(一)使用的目的 

本研究中所使用的故事重述評量工具，主要的目的是評量口語
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和閱讀理解能力。閱讀理解測驗主要評量篇章理解能力。因此，教

師可以用來當做評量兒童口語和閱讀理解能力的診斷工具，幫助教

師了解兒童閱讀和口語能力的問題，也可用來評量兒童接受教學後

的總結性評量工具，檢視學生的進步情形。 

(二)適用的對象 

      本研究中的故事重述以及篇章理解測驗，適用的年級為國小

四年級學生，適用的對象包括一般兒童和學習障礙兒童。若教師想

將故事重述評量運用到其他的年級，建議可以選擇適合該年級內容

的故事，並參考本工具的評量方式來實施。 

(三)使用的方法 

      本研究中的故事重述評量，不僅可評量閱讀理解，也可評量

口語能力，教師使用時，可以同時評量學生口語和閱讀理解能力，

也可以單獨評量口語或閱讀理解能力。在使用結果的分析方面，除

了量的分析外，教師也可以從評量的內容，了解學生口語和閱讀能

力，質方面的變化。 

 

貳、對未來研究方向之建議 

  一、在研究方法方面 

   本研究以單組前後測準實驗設計方式進行，無法排除成熟因素

對本研究結果的解釋。因此，建議未來可採用實驗組和控制組前後

測實驗設計的方式來進行。以進一步了解教導式對話教學，在增進

學習障礙兒童之學習效果。 

  二、研究對象方面 

(一)研究人數 

本研究僅以 13 人為對象，樣本比較不具代表性。因此，建議
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將來以較多的兒童為研究對象。以了解本教學法的適用性。 

(二)研究年級 

本研究以四年級兒童為對象，因此，可以做為補救學習兒童口

語和閱讀理解能力教學的參考。然而，故事結構的能力應在早期就

具備，因為，當兒童知道故事的結構時，能夠幫助他們更了解故事

的內容(Gersten, et al., 2001)，且故事提供兒童自然地從口語

轉換到書寫(Westby, 1985)的能力。兒童語言能力的發展，是閱讀

理解能力的基礎，採用對話式的教學幫助兒童語言能力的發展，也

應越早越好。因此，建議未來研究的對象，以低年級的兒童為對象，

以了解本教學在低年級的可行性，可以提供學習障礙兒童，口語和

閱讀理解能力早期介入的參考。 

  三、研究設計方面 

  (一)教學的人數 

本研究的人數，以每組 3-4 人，來進行問題的討論。研究上雖

建議 6人以下教學效果較佳(Vaugh, et al.,2000)。但根據本研究

教師的反應發現，有的教師建議 5-6 人較佳。因此，在未來的研究，

建議比較不同人數的教學效果。以了解以不同人數的教學效果差異

如何。 

  (二)教學的時間 

   本研究的教學，只有為期一個學期。從本研究中發現，口語和

閱讀理解能力的保留效果有限。策略和知識的遷移是需要大量和長

時間的練習(Perkins & Salomon，1989、Salomon & Perkins，1989(引

自 Driscoll，1994))。此外，要了解口語和閱讀理解能力兩個變

項之間的相互影響關係，也非短期的教學可以得知。因此，建議未

來的教學，以一年或兩年的時間，來進行長期的研究。以了解教導
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式對話教學的遷移效果，以及在增進口語和閱讀理解能力之間的關

係。 

  (三)教學的材料 

    本研究的教材，僅以敘述性的故事為體裁。從有關敘述性故事

體裁的研究發現，故事體裁內容的學習，遷移到說明文的體裁效果

並不佳(Gersten, et al., 2001)。而說明文體裁的文章結構和故

事是體裁的文章結構有所不同。建議未來的研究，以說明文體裁為

教學內容，進行教學。以了解教導式對話教學使用說明文體裁的可

行性。 

  (四)教學的方法 

    在本研究中發現，雖然在教學中，沒有直接教導受識故事結構

的策略，但是從研究結果發現，受試從教學中有學到此策略。 

根 據 Mastropieri, & Scruggs(1997) 、

Swanson(1999a,1999b,2001)、Swanson, & Hoskyn(1998)、 Swanson, 

H. L., & Sachse-Lee, C. (2000)、Vaughn, Gersten, & Chard(2000)

等人，對過去 30 多年來有關學習障礙兒童閱讀理解教學的研究文

獻發現，直接的、明確的教學，對增進學習障礙兒童閱讀理解效果

最佳。因此，建議未來的研究，可進行此兩種教學方法的比較，以

了解直接、明確的故事結構策略教學，與非直接教導故事結構策

略，對增進學習障礙兒童閱讀理解的差異。 

 


	第一節結論
	第二節研究限制
	第三節建議

