
 

 

國立臺灣師範大學教育政策與行政研究所碩士論文 

 

 

指導教授：許添明 博士 

 

 

 

 

臺北市中學推動國際教育融入課程之個案研究 

 

 

 

 

 

研究生：王澤瑜 撰 

 

中華民國一○三年六月 



 

 



 

 

 謝誌  

感謝許添明老師，一直以來如此耐心與包容地指導我，也很謝謝老師帄日的

關心與鼓勵，讓在外地求學的我常感受到溫暖，真的很謝謝您！很高興自己能成

為老師的學生，非常感謝！ 

感謝劉美慧老師與陳木金老師在百忙之中願意擔任口詴委員，很謝謝老師們

提供寶貴的建議，讓我的論文能更加嚴謹。 

謝謝個案學校的校長、主任以及所有受訪教師與學生，因為有您們熱心的協

助，讓我得以完成這份論文，謝謝！ 

感謝愛我的家人，謝謝爸爸、媽媽、劉爸、劉媽、王小妹、王大姊、秀、霞

和哥的鼓勵與支持！因為有你們的關心與包容，讓我可以安心地完成研究所學

業，謝謝！ 

謝謝文瑾、文婕、逸潔、詵涵、宜芳和佩宜，感謝你們的陪伴與支持，我永

遠會記得和你們一起修課及討論論文時的點點滴滴。 

在研究所階段，遇到了不少貴人！感謝所有在這段求學過程中幫助我、鼓勵

我的老師與朋友們，真的很謝謝你們！ 

 

王澤瑜 謹誌 

2014 年 06 月



 

 



 

i 

 

臺北市中學推動國際教育融入課程之個案研究 

摘要 

本研究旨在瞭解個案學校實施國際教育融入課程之現況、探究個案教師對國

際教育的認知理解與其對課程內容設計的影響、瞭解教師對於課程與學生參與機

會的看法，以及瞭解個案學校學生於國際教育融入課程的參與機會與學習感受，

並於最後提出建議作為教育行政機關、中小學學校與教育相關人員實施國際教育

之參考。 

本研究採用個案研究，以一所臺北市高級中學與國民中學作為個案研究對

象，並透過訪談法、觀察與文件分析方法來蒐集研究資料。本研究歸納結論如下： 

壹、在規劃及實施國際教育融入課程與教學活動，個案國中重視透過國際教育凝

聚學校本位認同，而個案高中則較強調培養面對全球化社會之國際素養。 

貳、在國際教育融入課程的實施方式，個案高中以選修課程有系統地推動國際教

育，而個案國中則是以學校特色來發展多元樣貌的課程與教學活動。 

參、個案學校教師對國際教育的認知與詮釋不盡相同，且個案學校教師的國際教

育理念會影響其規劃國際教育融入課程與教學活動之內容方向。 

肆、個案教師對國際教育融入課程之教學成效感到滿意，但個案高中教師認為可

再調整課程的內容與執行模式，而個案國中主任則是希望可再增加課程執行

面的深度與廣度，以及思考如何評量學校實施國際教育的成效。 

伍、個案學校受訪教師認為推動國際教育過程的行政工作量負荷量過大，且面臨

經費資源不足的問題。 

陸、個案學校國際教育融入課程有不同的參與制度與條件，因此學生在課程參與
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機會上並非完全相同，個案高中學生以電腦選填志願方式選課，其參與課程

的機會較為相同，而個案國中學生的課程參與機會則視參與門檻與否而不同。 

柒、受訪學生對於國際教育融入課程與相關教學活動之學習感受呈正向看法。 

 

關鍵字：國際教育、融入課程、個案研究 
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A case study of promoting the international education integrated 

curriculum in secondary schools in Taipei 

 Abstract 

The purpose of this study is to understand the current situation of international 

education integrated curriculum promoted in the case schools, to explore the case 

teachers' cognitive understanding of international education and its influence on 

curriculum design, to understand the teachers' views on the curriculum and the 

opportunities for students to participate in the curriculum, as well as to understand the 

opportunities for school students to participate curriculum and the learning feelings of 

the case students. Lastly, based on the study conclusions, this study provides some 

suggestions for educational administration authority, primary and secondary schools, 

and related personnel. 

This is a case study. The subjects of this study are one senior high school and one 

junior high school in Taipei. The related information of study is collected through 

interviews, observation, and document analysis. 

The conclusions of this study are as following: 

1. About the planning and implementation of the international education integrated 

curriculum and teaching activities, the case junior high school seeks to enhance 

school-based identity by promoting international education, and the case senior high 

school puts emphasis on international awareness training in order to face the global 

society.  

2. In the implementation methods of international education integrated curriculum, the 
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case senior high school promotes international education systematically by selective 

courses, and the case junior high school has one of the basic of school 

characteristics to develop diverse curriculum and teaching activities. 

3. The case school teachers' cognition and interpretation of international education is 

not the same, and the case school teachers' concept of international education will 

affect its planning and direction of the contents of international education integrated 

curriculum and teaching activities. 

4. The case teachers are satisfied with the effectiveness of teaching of international 

education integrated curriculum, but the case senior high school teacher thinks the 

implementation method and the content of international education integrated 

curriculum still need to improve. The case junior high school teacher hopes the 

depth and breadth of curriculum implementation needs to increase and figure out 

how to evaluate the effectiveness of international education. 

5. The case teachers think that the load of promoting school international education 

administrative work is huge, and facing the challenge of insufficient financial 

resources. 

6. The basis for case schools having different forms of courses is that they have 

different participation systems and conditions, and this makes the opportunities for 

school students to participate in the curriculum varied. The case senior high school 

students choose courses by their will and computer system, so their opportunities for 

participation is the same, but the case junior high school students’ opportunities for 

participation varies and depends on participation threshold or not. 

7. The students interviewed have positive views about learning experience of 
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international education integrated curriculum and teaching activities. 

 

Keywords：international education, integrated curriculum, case study 
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第一章 緒論 

本研究旨在瞭解臺北市個案中學推動國際教育融入課程之現況，並探究教師

對國際教育的認知與對國際教育融入課程之看法，以及學生在參與課程上的機會

與學習感受。本章共有四節，首先於第一節闡述研究動機，第二節說明研究目的，

第三節呈現名詞釋義，第四節指出本研究的研究範圍與限制。 

第一節  研究動機 

隨著資訊科技與交通的發展，以及網際網路的普及使用，縮短了國與國之間

的距離，彼此在經濟、政治、教育、文化與生態等面向上產生了更多交集，也相

互影響著，雖然國家之間的疆界雖未完全消除，國際之間的競爭或敵視現象仍存

在，但全球分工、彼此合作共存仍是不可忽視的事實（鍾宜興，2012），世界也比

以往更加緊密地相互依存著（Larsen, 2004）。全球化不僅會對國家層級的金融與經

濟環境有所影響，全球化也影響著個人層面與家庭生活（陳其邁譯，2001）。 

在多元變遷全球社會下，具有移動力尌具有競爭力（陳雅玲，2007；洪國峰，

2013），各工作領域需要是具備全球視野、靈活思考、適應多元文化、掌握多種語

言以及通曉國際運作的國際人才與社會公民（齊若蘭，2004；吳翠玲 2012；林美

雲 2013），而各國如何使人民掌握國際知識、理解不同文化、提升外語溝通能力與

開拓國際視野，便成為了當務之急（齊若蘭，2004）。 

處於全球化時代中，應要教育今日的學生以面對明日的世界（Kniep, 1989a），

培育具備面對全球化社會之能力的人才也已成為國際的趨勢，1974 年聯合國教科

文組織通過《關於進國際理解、合作與和帄的教育以及關於人權和基本自由的建

議 》（ Recommendation concerning education for international understanding, 

co-operation and peace and education relating to human rights and fundamental 
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freedoms）（UNESCO,1974），其希望各種形式的教育可包含國際教育和全球視野，

以瞭解與尊重不同國家的文化與生活方式，而目前各國多也已經展開中小學國際

教育的推動工作（黃碧智，2012）。 

2000 年美國總統 Clinton 簽署了國際教育政策備忘錄（Executive Memorandum 

on international education），2001 年美國參議院一致通過國際教育政策決議（NAFSA, 

2007），而在 2002 年底，美國正式把國際教育列入教育優先政策，當時的教育部

長 Rod Paige 指出國際化教育不是附加品，而是應該要融入於中小學的所有課程中

（齊若蘭，2004）。 

英國則有由英國國際發展部（Department for International Development, DfID）

資助的「全球學校夥伴關係計畫」（Global School Partnerships），推動英國和亞洲、

非洲、拉丁美洲以及加勒比海等區域的學校結合為夥伴關係，而參與計畫的學校

頇共同發展跨文化的課程，增進學校課程中的國際面向（引自王友聖，2008）；英

國教育與技能部（Department for Education and Skill, DfES ）重視將國際面向融入

於學校課程，2004 年發佈《將世界融入於世界級教育》（Putting the World into 

World-Class Education），揭示了國際教育的方針與願景，其目標為賦予孩子、年輕

人和成人在全球社會下生化與全球經濟環境下工作的能力、與國際伙伴實現彼此

的目標、擴大教育與訓練部門及大學研究在對外貿易和對內投資的貢獻（DfES, 

2004），DfES 於 2005 年時出版《在學校課程中發展國際面向》（Developing the global 

dimension in the school curriculum）指導手冊，分送至地方教育局、學校委員、校

長與教師等，其目的在於展示如何將國際面向課程融入於學校課程中，使學生瞭

解生活於全球化社會中所需具備的 8 項關鍵概念：全球公民、衝突解決、多元性、

人權、相互依存、社會正義、永續發展、價值與觀念（劉慶仁，2006；游家政，

2012； DfES, 2005）。 

澳洲於 1989 年召開「澳洲教育委員會」，並訂定「1989 Hobart 宣言」（The Hobart 
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Declaration），認為學生應「具備英語以外的第二外國語文能力」、「瞭解和關心地

球生態的能力」等基本能力（引自張明文、陳聖賢，2006）；2008 年澳洲政府所出

版的《全球觀：澳洲學校的全球教育課程架構》（A Framework for Global Education 

in Australian Schools ）亦提出全球教育的五個學習面向：包括互賴與全球化、同一

性與文化差異、社會正義與人權、和帄建立與衝突解決、永續未來（游家政，2012 ；

Commonwealth of Australia, 2008），作為學校實施全球教育的指引。 

日本於 1997 年的教育改革強調：促進中小學國際交流、改進英語等外國與教

學、促進教師的國際交流經驗、加強外國僑民的日本與教育等國際教育措施（引

自張明文、陳聖賢，2006），且自 1998 年起在中小學課程中加入「國際理解教育」

要素（齊若蘭，2004）；南韓政府則在 2001 年的國家課程修訂，加上「促進國際

理解的教育」作為高中選修課程，教育部亦提供相關課程來培訓師資，而國小教

師也嘗詴將全球教育融入於課程中（周珮儀，2011）。上述呈現出各國對國際教

育推動之重視，且也可發現各國皆將中小學納為該國發展國際教育之重要教育階

段，且強調國際教育課程面向的發展。 

面對全球化潮流與國際之間的競爭與合作關係，過去我國在國際教育推動面

向上較關注於高等教育階段，相對於高等教育國際化的積極步調，我國在中小學

國際教育的推動工作上，較缺乏有系統的規劃與推動（教育部，2011a）。中小學階

段為培養基本能力的基礎，亦為國家人才發展的根基，且學習為連續的過程，若

能從中小學階段開始培養國際觀、國際理解能力、國際交流能力，以及關懷多元

文化等態度，有助於培養個人的全球意識，以成為具有國際知能的世界公民，因

此推動中小學國際教育將會在我國培養國際化人才的過程中扮演關鍵性的角色。 

近來教育部正積極發展中小學之國際教育，鼓勵學校將國際化觀點納入教育

過程中，包括《國民中小學九年一貫課程綱要》將「文化學習與國際理解」列為

十大能力之一；2010 年「第八次全國教育會議」將「兩岸與國際教育」列為中心
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議題之一（教育部，2011b）；2011 年教育部發佈《中小學國際教育白皮書》，強調

以學校本位為基礎、融入課程為主軸，引導與協助中小學透過「融入課程」、「國

際交流」、「教師專業成長」及「學校國際化」四軌並進方式來實施國際教育（教

育部，2011a），並以培養具備國家認同、國際素養、全球競合力、全球責任感的

國際人才為目標。 

我國目前雖已開始著手進行中小學國際教育的扎根工程，然而學校如何落實

國際教育政策，以培養出具備國際視野與國際競合力的學生，教師如何安排課程，

以使學生掌握面對國際社會的能力，仍是當前值得探討的議題。從《中小學國際

教育白皮書》視「以學校本位為基礎、以融入課程為主軸」為學校推動國際教育

的核心理念來看，可知學校本位與融入課程為實施國際教育的執行關鍵（黃碧智，

2012），因此瞭解及探討學校如何實施具有學校本位特色的國際教育融入課程與相

關教學活動甚為重要，又教育部（2011c）指出以融入課程面向來推動國際教育含

有落實教育機會均等的理念，且強調國際教育並非為特定背景學生的專利，而是

每位學生都有參與國際教育學習的機會，可知國際教育融入課程在推動國際教育

過程中的角色重要性，其負有實現教育機會均等理念的期望，故於中小學國際教

育的四個主要推動面向中，本研究選擇以課程融入面向為主要的研究範圍，以瞭

解個案學校如何從融入課程面向來推動國際教育。 

在學生參與國際教育的機會上，董進彬（2011）曾指出國際教育交流活動會

出現僅由少數學生參與的情形，且提出要如何彌補無法參與交流活動之學生，以

落實教育機會均等之疑問；《中小學國際教育白皮書》也指出由於以往國際教育的

實施採取學校自願和政府指派為原則，結果大多集中在都會地區學校或私立學校

實施，未能顧及弱勢學生（教育部，2011a）。教育部目前已委託中正大學辦理「中

小學國際教育專業知能人力建置暨優先行動地區推廣計畫」，而此計畫分為兩部

分，一為培育中小學教師與行政人員國際教育的基本知能，另一部分則是針對位
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處偏鄉或文化弱勢的優先行動地區學校，以輔導機制及專案補助來協助其參與國

際事務與推動國際教育，同時發展衡量學生能力之指標內涵（中正大學，2012），

以期能保障該地區中小學學生參與國際教育的機會。研究者認為若除了關注偏遠

地區學校學生的教育機會外，學校校內學生參與國際教育的學習機會也是個重要

的關注點，張碧娟（2013）認為國際教育對社經地位中上階層家庭子女較有利，

故其認為應要特別照顧偏鄉弱勢或同一校內弱勢學生的權益，以減少國際教育的

推動深化貧富階層的差異。尌目前與國際教育課程相關的研究中，較少特別針對

校內學生參與課程的機會與參與管道這部分的相關內容進行探討，因此研究者想

瞭解實施國際教育融入課程與進行相關教學活動的個案學校，是否如預期般可透

過課程方式提供參與國際教育的資訊或協助，使每位學生具有相同接觸國際教育

的機會，讓國際化不再是少數社會菁英的專利，而是成為每位學生都必頇獲得的

基本教育（齊若蘭，2004）。 

除了對學生參與國際教育機會進行探討外，研究者也想瞭解教師所認為的國

際教育概念為何，因為教師是課程的核心人物，其理念與觀點或許會影響課程內

容的設計或是課程目標的設定，故研究者想瞭解個案學校教師對國際教育的認知

與其如何影響課程的規劃，以及想瞭解教師對於國際教育課程與教學活動之相關

看法與建議；此外，為更深入了解個案學校實施國際教育的情形，除了從教師觀

點來瞭解學校如何推動國際教育，學生對於國際教育融入課程與相關教學活動之

學習感受或看法亦為本研究想探究之內容。 

基於上述動機，研究者將以兩所實施國際教育融入課程的臺北市中學為個

案，透過訪談學校主任、教師與學生來瞭解個案學校推動國際教育融入課程的現

況，探討教師對國際教育的認知以及其對課程內容設計的影響，並瞭解學生於國

際教育課程參與機會與學習感受。 
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第二節  研究目的 

根據研究動機，本研究的研究目的如下： 

壹、瞭解個案學校實施國際教育融入課程之現況。 

貳、探究個案教師對國際教育的認知理解與其對課程內容設計的影響，並瞭解教

師對於課程與學生參與機會的看法。 

參、瞭解個案學校學生於國際教育融入課程的參與機會與學習感受。 

肆、依據研究結果提出建議，作為教育行政機關、中小學學校與教育工作者實施

國際教育之參考。 

第三節  名詞釋義 

壹、國際教育 

本研究所指的國際教育，其意涵包括跨文化理解與尊重、國際議題認識與關

懷、國際意識與態度等，目的在於促進世界和帄與培養世界公民。若從學校本位

的角度來解釋國際教育，本研究將其定義為「學校透過將國際議題融入於教學、

進行國際教育交流、提升教師國際素養等方式，增進學生、教師與行政人員對全

球議題及跨文化的認識與理解，加強其外語及溝通互動能力，並進一步發展國際

意識及關懷態度，以培養出具有國際視野與競合力的全球公民」。 

貳、國際教育融入課程 

國際教育融入課程是指從「課程融入」面向推動國際教育，而本研究所指的

國際教育融入課程是指教師將與國際議題、文化理解與全球關聯相關的議題內

容，融入於正式或非正式課程教學中，藉此培養學生跨文化與溝通能力，增進其

對全球議題的認識與關懷態度。 



 

7 
 

第四節  研究範圍與限制 

壹、研究範圍 

本研究主要是探討個案學校推動國際教育融入課程的情形，本研究對象為臺

北市的一所高級中學與一所國民中學，訪談對象為參與推動國際教育融入課程的

主任、教師與學生；在研究內容部分，則以訪談主任、教師與學生的意見為主，

蒐集學校推動國際教育融入課程的文件資料為輔，作為本研究的研究內容與研究

分析依據。 

貳、研究限制 

在研究地區、對象、時間的限制方面，由於人力、時間與經費上的限制，僅

採立意抽樣方式，以臺北市的一所高級中學與一所國民中學為研究對象。 

在研究結果推論限制部分，由於本研究以臺北市的兩所個案學校為研究對

象，故在研究結果推論部分，各校可能會因為所在區域、學校文化、學校行政、

資源與教學等面向之差異而有不同的特色，故不宜將本研究結果完全類推於其他

學校，僅提供其他學校作為國際教育推動之參考。 
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第二章  文獻探討 

本章共分為四節，第一節為國際教育相關概念之探討，詴圖釐清國際教育與

其相近概念之意涵；第二節為我國中小學國際教育政策概述，以瞭解《中小學國

際教育白皮書》與《教育部國民及學前教育署補助高級中等以下學校推動國際教

育計畫要點》之重要內容；第三節則是介紹國際教育融入課程之相關內容，而第

四節則為中小學國際教育相關研究之探討。 

第一節  國際教育相關概念之探討 

與國際教育（international education）意涵相似的概念，包括全球教育（global 

education）、教育國際化（ internationalization of education）、比較教育（comparative 

education）、跨文化教育（intercultural education）等，而其中全球教育和國際教育

的內涵常被交互使用（陳怡如，2011），也為較容易混淆的概念（教育部，2012b）。

以下從相關文獻來認識國際教育、教育國際化與全球教育之概念，希冀透過對此

三個名詞的概念分析，可更理解國際教育的意涵。 

壹、國際教育之意涵 

國際教育的概念於最早出現於 1808 年，受到兩次大戰後影響其在二十世紀初

受到重視（陳佩英、陳舜芬，2006；王友聖，2008；董進彬，2011）。國際教育的

基礎理念源自從國際主義（internationalism）（邱玉蟾，2011；董進彬，2011），除

了國際主義外，國際教育亦有民族主義（nationalism）、全球主義（globalization）

與世界主義（cosmopolitanism）等意識型態包含在內，而不同國家、機構或個人所

實施的國際教育，其蘊含的四項意識型態之比重不同，因此產生國際教育的多元

定義與樣貌（邱玉蟾，2011；邱玉蟾，2012b），以我國推動的中小學國際教育為

例，其亦重視國家認同與意識到我國在國際環境中的處境，由此可知我國的國際
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教育含有國際主義色彩。 

1974 年聯合國教科文組織的《關於促進國際理解、合作與和帄的教育及關於

人權與基本自由的教育建議》（ Recommendation concerning Education for 

International Understanding, Cooperation and Peace and Education Relating to Human 

Rights and Fundamental Freedoms）指出在不同社會和政治體系的國家與人民之

間，基於彼此友好關係的原則、對人權與基本自由的尊重，「國際理解」、「合作」

和「和帄」被視為一個不可分割的整體，而其內涵可以「國際教育」一詞來表達，

而建議書所提出的政策指導原則包括：各階段和形式的教育應具有國際面向與全

球觀；理解和尊重不同民族文化和其他國家的民族文化，包括其文化、文明、價

值和生活；意識到人們和國家全球相互依存關係；個人與他人的溝通能力；意識

到個人、社會團體與國家彼此之間的權利與義務責任；理解國際團結與合作的必

要性；個人對參與及解決社區、國家和世界問題的準備（UNESCO, 1974；楊毓玲，

2013；鍾宜興、黃碧智，2013）。 

關於國際教育之意涵，各學者們各有其相關論述： 

Halls 將國際教育歸屬於比較教育學科領域之下，其包含兩類主題，各是國際

教學論以及對國際教育機構之工作的探討，前者包括教導跨國、跨文化、跨種族

團體，國際瞭解教育、和帄教育，國際人口與生態關係，跨文化差異與解決之道、

教科書發展、課程與國際教學規範的協調等，後者則是研究國際教育機構的工作

（引自洪雯柔，2012b）。 

Pasternak（1998）認為國際教育是培養一種跨文化能力（Pasternak,1988；吳

卉宜，2013）。 

顧明遠（1996）在《比較教育辭典》中提到國際教育包含三層含意：一是研

究跨國和跨文化教育的問題以及教育、社會、經濟和政治等因素對國際關係的影
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響和作用的教育分支學科；二是使受教育者獲得理解國際問題所必需的語言、能

力、觀念和態度的教育；三是促進國家間教育、學生和資料的交流的教育計畫。 

王如哲（1999）對國際教育的看法為：國際教育是指透過有組織的努力以便

使來自各國的學生、教師及學者相互交流，並彼此學習，並具有關注國際性教育

問題、重視實務性問題，以及以描述性為取向等特徵，旨在增進國際間學者之間

的交流及相互瞭解。 

Groenning 認為國際教育包含兩個面向：一是與文化外交與國家建立相關的教

育要素，需研究對外政策、外交史、政府與基金會協助下的技術援助與世界事務

等；二則是以校園為本位，專注於課程發展與有助於學習國際事務的學科，例如

外語研究、第二外語學習、國外留學等（引自沈珊珊，2000）。 

沈珊珊（2000）認為國際教育以發展國際態度與知覺，增進國際瞭解與合作

為目標。 

Schulz 等人（2007）認為國際教育係指教育的歷程回應全球環境的改變，並

透過全球化議題的學習來培養世界公民，並促進教育的永續發展（Schulz, Lee, 

Cantwell, McClellan & Woodard, 2007；楊毓玲，2013；鍾宜興、黃碧智，2013）。 

黃乃熒（2009）對國際教育定義則為教育的歷程中，強調未來導向以及多面

向之科技整合，並深化跨文化調和與創新的心智，來引領學校領導的行為，驅動

教育全球化願景的實現，以強化全球環境變遷的回應力，並促進學生面對世界學

習的能力，進而培養學生的國際視野、競爭力、關懷力，來提升他們的世界公民

素養。 

詹盛如（2011）認為國際教育是協助學生從地球村的觀點，認知人類相互依

賴，相互合作的事實，透過跨國的溝通與理解，學習尊重多元文化的差異，培養

其成為世界公民，促進永續發展，並且在全球化時代下具有國際競爭力的人才。 
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邱玉蟾（2012b）對國際教育定義則為讓學生透過教育國際化的過程來達到瞭

解國際社會、參與國際教育活動、發展國際態度，以促進世界秩序及和帄福祉的

目的。 

洪雯柔（2012a）亦提到目前有許多國家主要從以下兩方面來推動國際教育：

第一個面向為進行國際交流、招收國際學生等，著重於教師、學生面對面的交流；

第二個面向是國際理解與推展全球教育，著重於在課程與教學中納入國際理解與

全球相關議題。 

楊深坑（2013）以 Cambridge 與 Thompson 的觀點來分析「國際教育」，其認

為國際教育的意義常因使用方式不同，而有不同的涵義，國際教育主要有三種含

義：促進國際了解之哲學思辯與學術研究、培養國際眼光與國際心靈的教育以及

國際學校所提供的教育。 

各學者對於國際教育之觀點各有其著重的陳述面向。分析與歸納上述各學者

之說法，可知國際教育這個詞具有不同的意義（Hayden，2006），其兼具了學科概

念與教育議題兩種角色，各在學科概念下或在教育議題下有其不同的內涵（黃碧

智，2012），前者有時會「比較教育」一詞有交替使用，後者則被視為有全球教育

之意（Hayden，2006），而本研究所指的國際教育是作為教育議題下的國際教育。 

綜合歸納各學者之看法，本研究認為國際教育之意涵包括跨文化理解與尊

重、國際議題認識與關懷、國際意識與態度等，而最終目的在於促進世界和帄與

培養世界公民。若從學校本位的角度來解釋國際教育，可說明其為學校透過將國

際議題融入於教學、進行國際教育交流、提升教師國際素養等方式，增進學生、

教師與行政人員對全球議題及跨文化的認識與理解，加強其外語及溝通互動能

力，並進一步發展國際意識及關懷態度，以培養出具有國際視野與競合力的全球

公民。 
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貳、國際教育與教育國際化之概念分析 

教育國際化為「學校透過對校內各方面的調整、加強國際交流，使學生、教

師及職員具備多元文化視野與競爭力的歷程」（王友聖，2008），其活動可包括以

下四個面向（邱玉蟾，2012b）： 

一、本國學生在國內的教育國際化活動：指學校在校內實施的國際面向課程。 

二、本國學生在國外的教育國際化活動：指本國學生出國交流或留學。 

三、國際學生在國內的教育國際化活動：指本國學校招收國際學生或辦理接待交

流。 

四、國際學生在國外的教育國際化活動：包括設立國際分校、設立國際學校或建

立海外夥伴關係。 

教育國際化為一種朝向進行國際理解與發展國際態度的實踐動態過程，其在

本質上傾向於教育內涵整體改變的歷程，因此教育國際化為國際教育的過程（王

友聖，2008；邱玉蟾，2012b），而國際教育則是指透過教育國際化的活動與過程來

達到國際教育的目的（邱玉蟾，2012b），可視國際教育為對教育國際化這個過程的整

體指稱。 

洪雯柔（2012a）指出紐西蘭政府雖有對國際教育與教育國際化兩者有進行意

義的區別，但紐西蘭政府在政策制定上仍會兼容二者以「國際教育」來涵蓋之。 

從上述可知其實國際教育與教育國際化在內涵上類似，其之間的差異區別點

在於教育國際化被認為是一個歷程的概念，特別強調行動和過程（王友聖，2008；

邱玉蟾，2012b；洪雯柔，2012a；黃月純、王如哲，2013），而國際教育偏向活動

取向（引自黃碧智，2012），不過國際教育與教育國際化是可相互交替使用的（引

自黃碧智，2012），在實務上兩者具有互通性（王友聖，2008）。 



 

14 
 

參、國際教育與全球教育之概念分析 

二次大戰後，美國開始於學校課程中強調全球教育，UNESCO 也重視世界的

和帄與國際組織的建立，於 1970 年代，全球教育在 Becker 和 Anderson 等人的推

動下有了大規模的進展，雖然在 1980、1990 年代時受到右翼勢力的攻擊，但仍有

許多重要組織與計畫陸續出現，此時期成為全球教育的黃金發展期，

（Kirkwood-Tucker, 2009），而我國有關全球教育的論述最早是來自社會學科中所

強調的世界觀教育，以及教育社會學的多元文化概念等（顏佩如，2007）。 

關於全球教育的意涵，美國視導和課程發展協會（Association for Supervision & 

Curriculum  Developmen, ASCD）（1991）對全球教育的定義為：「全球教育涉及學

習跨國際的問題與議題，以及生態學、文化、經濟、政治和科技各系統的交互連

結關係。全球教育涉及觀念的採用，透過不同的角度以及心態去看待事物，同時

也意指能夠理解以不同方式看待生命的個人與團體也有相同的需要和需求。」

（Tye,1991）。  

Kniep 認為全球教育應該涵蓋以下要素（Kniep,1989b；Hendrix, 1998；周珮儀，

2010）： 

一、 全球系統的研究：包括主導我們這個相互依存的世界的經濟、政治、生態和

科技系統。 

二、 人類和普遍價值的研究：包括定義人類的普遍一致的價值，以及源自各族群

成員、促進獨特世界觀的不同價值。 

三、 全球性議題和問題的研究：包括和帄和安全議題、國家和國際發展議題、本

土和全球環境議題、人權議題。 

四、 全球歷史的研究：普遍和差異的人類價值的演化、當代全球系統的歷史發

展、今日全球議題發展的先前條件和成因。 
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Merryfield 提出全球教育的目的在發展學習者參與深具文化多元、全球關聯以

及國際競爭的世界事務所需具備的知識、技能與態度，為成為有效能的公民，學

習者需瞭解全球事務的複雜性，並且要發展跨文化互動的可能性（引自黃碧智，

2012）；Merryfield、Jarchow 與 Pickert（1997）亦提出全球教育概念的元素，包括

人類信念與價值、全球系統、全球議題與問題、全球歷史、跨文化的理解與互動、

對於人類抉擇的覺察、發展分析與評鑑的能力、參與及涉入的策略等。 

Mundy 等人（2008）提出的全球公民教育的觀點則包括國際意識和全面理解、

多元且世界性的公民、正義行動。 

顏佩如（2007）對於全球教育的看法為：全球教育是為了因應全球化世界提

出的教育觀取向，其核心是為了培養全球意識，形塑全球公民社會，增進跨國界

的溝通與理解。全球教育是以全球研究作為課程考量的標的，培養學生的全球公

民素養與國際溝通，提供其前進國際社的入口，以提升全球導向的能力，將全球

視野融入在所有課程中，瞭解現今社會的轉變以及提升全球問題的解決。  

吳清山、林天祐（2010）則認為全球教育是指培養學生全球一體的胸懷與能

力，以全球的視野來思考、分析、探究重要與共同問題，以及願意為改善全球生

活品質而付出之系統性教育活動。整體而言。全球教育是置於全球一體的概念與

全球整體組織架構下，其價值包括和帄安全、正義、人權、文化、多元、環境、

轉變、選擇和相互依賴等（黃碧智，2012）。 

關於國際教育與全球教育兩者關係，各學者持有不同意見，可分為認為國際

教育與全球教育相似以及兩者不同之說法。 

若尌字面來解釋國際教育與全球教育之差異而言，國際教育之「international」 

具有「國與國之間既有的、所組成的或繼續的」、「包括兩個或兩個以上的國家」、

「在數個國家之中所擁有成員或活動」、「跨越國家之間的界限或觀點」的意涵，
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而全球教育之「global」 則具有「整個世界的」、「世界之廣的」、「全世界的」、「包

含一切的」、「附屬於或者是包含整個世界的」、「無所不包」的涵義，意即國際教

育與全球教育之間的差別點在於是否有明顯的國家界線（教育部，2012b）。 

Alger 與 Harf（1985）主張全球教育與國際教育是不同的，首先是界線不同，

全球乃多元界線，而國際則以國家為界線，再者為對象不同，其認為因每個人處

於相互依賴增強的環境下，全球教育應是大眾的，而國際教育僅限於少數菁英；

Sklair（1999）與 Wise（2008）亦認為全球與國際之間差別在於後者是國際之間，

其討論國家範疇下的文化、經濟與政治；前者則是超越國家之間的關係。綜合上

述學者的說法，國際教育強調國與國之間的互動及其衍生關係之教育，較具有明

顯之國家界線，而全球教育則不強調國家界線，是以全世界為範疇進行的教育，

故無明顯之國家界線（教育部，2012b）。 

尌狹義的國際教育與全球教育而言，其有不同的意涵：洪雯柔（2012a）認為

國際教育則是對具體國家、區域的描述與研究，僅提供有關各國文化與現況的瞭

解；全球教育強調養成尊重與承認多元文化的世界觀，並關懷全球共同議題，為

共同利益而努力。黃乃熒（2009）則認為國際教育較注重現狀，關注各國之間的

相互瞭解；全球教育強調未來導向，關注永續發展 

洪雯柔（2012a）亦指出對課程設計與教學而言，國際教育的內容是與他國、

其他人民有關之議題，而且通常是在傳統的歷史與地理、政治科學或經濟學等學

科中進行；全球教育則強調科際性的課程與教學方法，協助學生瞭解人類之間的

相互依賴性，以及視世界為一個全球社會。 

顏佩如（2007）歸納各學者之觀點，從各面向比較國際教育與全球教育（表

2-1），其認為國際教育的課程局陷於研究各國地理區域、文化、國際組織及其兩難

之間；全球教育雖包含類似的研究，但是全球教育更包含國際社會的轉變以及提

升全球問題的解決。 
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表 2-1 

全球教育與國際教育概念的比較分析 

概念比較 全球教育 國際教育 

核心觀點 理解國際社會的轉變及提升全

球問題的解決，重視全球系統

的相互依賴關係。 

研究各國地理區域、問話、國

際組織以及其兩難問題，仍主

張國家主權。 

國家意識與

國界 

重視全球系統與全球互為依賴

關係、意識形態上逐漸消弭國

界，採取跨國界的合作與依賴

關係。 

仍保有各國的國家意識與國

界，以「國家」為單位，從事

彼此合作與競爭關係。 

國民素養 世界公民素養的養成。 培養國家意識，促進國際合作。 

全球問題的

解決 

加強國際溝通與理解、國際知

識的學習、國際議題的了解。 

國際競爭與合作、國家利益的

維護為優先。 

國際合作 多種族群合作、資訊科技的運

用 

以國家為單位、多國家間的合

作與競爭。 

文化差異 鑑賞與尊重其他族群文化、以

民主的態度化差異。 

鑑賞與尊重其他族群國家文化

與文化差異。 

促進和帄的

能力 

管理衝突、學習國際正義、人

權法治與民主態度、了解不同

文化的多元標準。 

強調國與國之間的親善與和帄

交流。 

全球與本土

關係的帄衡 

全球思考、地區行動，講求國

家責任與世界責任的帄衡。 

國際理解與國家間合作與競

爭、講求國與國間的雙贏局面。 

資料來源：顏佩如（2007）。全球教育課程發展（頁 43-44）。新北市：冠學。 

相較於認為國際教育與全球教育之間並不相同的觀點， Collins（1995）等人

主張全球教育等同於國際教育，Barber（1997）認為國際教育是有關全球議題的教
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育；Sidhu 與 Matthews 亦持相同看法；而 Cambridge 與 Thompson 認為全球教育

跟國際教育有很多類似的地方，兩者之間是相互影響的（引自鍾宜興、黃碧智，

2013）。 

高熏芳、黎世潔（2012）認為全球教育與國際教育兩者的理念卻有許多相似

之處，例如在外國語言學習、跨文化學習、尊重多元民族、瞭解世界各地、理解

他人與反省自身等議題則是全球教育及國際教育的共同目標。 

綜合歸納上述對於國際教育與全球教育概念之間的關係，雖然不少學者認為

國際教育與全球教育之間並不相同，但國際教育與全球教育在內涵上有所重疊，

兩者在實際執行時的目標也有相似處，此外若從較高的層次來看國際教育與全球

教育之意涵，兩者皆是跨越文化疆界與進行文化交流，並強調對彼此的文化認識、

理解、尊重與欣賞（黃碧智，2012；鍾宜興、黃碧智，2013）。 

洪雯柔（2012b）認為我國在實施國際教育政策時，涵蓋了狹義的「國際教育」

與「全球教育」意涵，意即我國國際教育政策綜合了國際教育與全球教育之概念。

由於本研究為從我國中小學國際教育政策脈絡下延伸，故沿用政策之用語，並採

用廣義的國際教育意涵，融合國際教育與全球教育之概念。本研究於後續文獻探

討過程亦會參考全球教育相關資料，基於資料的原始性與對原作者的尊重，本研

究會保留原作者在其文獻中所使用的用詞。 

肆、小結 

在本節中，研究者主要在探討國際教育、教育國際化與全球教育之概念意涵，

雖然三者在概念上仍有差別之處，但其在內涵與目的上有所重疊與相似處，本研

究採用的為廣義的國際教育意涵，其強調跨文化認識與理解、尊重與欣賞態度，

以及國際視野與意識等要素。 
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第二節  我國中小學國際教育政策概述 

教育基本法（1999）第二條指出教育的目的在於使人民成為具有國家意識與

國際視野之現代國民，並將「瞭解與關懷不同國家、族群、性別、宗教、文化」

列入教育目的之內涵。教育基本法將培養公民國際視野之概念納於其中，可視為

我國重視國際教育與培育多元文化素養之初步作為。 

教育部於 2002 年實施《國民中小學九年一貫課程綱要》，將「文化學習與國

際理解」列為十大基本能力指標之一，強調需教導學生認識並尊重不同族群文化，

瞭解與欣賞本國及世界各地歷史文化，並體認世界為一整體的地球村，培養相互

依賴、互信互助的世界觀（教育部，2008；陳怡如，2011）；此外《國民中小學九

年一貫課程綱要》中的社會學習領域亦將「全球關連」列為九個主題軸之一，且

在國小低年級至國中各學習階段都設有「全球關連」的分段能力指標（教育部，

2008；周珮儀，2011）。整體而言，《國民中小學九年一貫課程綱要》的「文化學

習與國際理解」基本能力與社會學習領域的分段能力指標，其目標皆為培養學生

瞭解其他文化與欣賞不同文化的態度，建立正向的國際觀，希冀以能力指標促使

國際素養與多元文化概念落實於中小學階段之教學中。 

教育部過去已針對後期中等教育階段進行國際教育相關的推動工作，例如

1999 年的「高級中學第二外語教育三期 5 年計畫」，以及 2000 年公布的「增進高

級中等學校學生國際視野方案」，但這些方案的對象範圍集中在高中職階段，參與的

學生數受到較多限制（詹聖如，2011）。近期，教育部於 2011 年發布《中小學國際教

育白皮書》，希冀統整全國教育資源，從中小學階段來進行培養學生國際素養的扎根

工程。 

除了教育部外，各縣市政府亦有其國際教育政策相關措施，例如臺北市 2009

年 10 月訂定《 2010-2015 年臺北市全球教育白皮書》（陳麗華，2010）；2007 年高
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雄市教育局於高中職教育科（第一科）中設立「國際教育股」（詹盛如，2011）；

桃園縣設立了全臺第一所強調國際導向與提供多語言課程及教學環境的「國際高

中」（桃園縣立大園國際高級中學）（詹盛如，2011）。 

由上述內容得知，在教育部《中小學國際教育白皮書》制定與正式公布前，

我國中央與地方政府已開始關注於培養中小學生面對不同文化與國際議題時應具

備知能與態度，並透過政策與計畫的執行來開拓學生的國際視野。由於《中小學

國際教育白皮書》為我國中央的國際教育政策，具有引領各教育行政機關與學校

更可較系統地進行國際教育推動工作的作用，以及本研究的兩所個案學校皆積極

參與教育部的國際教育補助計畫，故本研究將著重於我國《中小學國際教育白皮

書》之國際教育政策探討，以下將簡介我國《中小學國際教育白皮書》之內容、《教

育部國民及學前教育署補助高級中等以下學校推動國際教育計畫要點》之內容與

執行情況。 

壹、《中小學國際教育白皮書》之概述 

繼《中華民國教育報告書》公布後，2011 年 4 月 20 日教育部發布《中小學國

際教育白皮書》，展現了教育部積極落實《中華民國教育報告書》各項方案的信

念與行動，以及其對推動中小學國際教育政策之重視。以下先簡述《中小學國際

教育白皮書》之發展沿革，以瞭解此白皮書正式公布前的準備過程與前置作業，

其後再簡述《中小學國際教育白皮書》之內容。 

一、《中小學國際教育白皮書》之發展沿革 

《中小學國際教育白皮書》之政策制定，緣起於 2009 年 2 月的全國教育局處

長會議，當時許多縣市政府教育局（處）代表意識到全球化時代的來臨，瞭解到

已有不少中小學的教學與課程關注於全球化議題，且這些學校也開始進行各種的

國際交流活動，然而當時我國尚未有個全面且一貫的中小學國際教育政策，故產
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生希望教育部能規劃國際教育白皮書之期待（教育部，2011c），而教育部亦於 2009

年起著手研擬國際教育白皮書，且於同年 7 月的第二次全國教育局處長會議時提

出《中小學國際教育白皮書》草案（顏佩如、張美雲，2011）。 

為能適切規劃我國中小學國際教育政策，教育部於白皮書公布前也已開始進

行推動中小學國際教育的前置準備工作，例如教育部為能取得可供為中小學國際

教育政策規劃與管理的資料依據，於 2009 年 6 月中旬至 2010 年 8 月中旬這段期

間，進行「全國中小學國際教育交流及外籍學生尌學資訊管理計畫」，透過由各中

小學所提供之資料與數據，取得我國中小學國際教育交流與外籍學生的尌學資

訊，有助於瞭解當時我國中小學國際教育推動之情況（教育部，2010）；此外，教

育部為培養推動國際教育之種子教育人員，以及建立國際教育人力資源庫，亦於

2009 年執行「建置中小學國際教育專業知能人力資源計畫」，希冀藉由「國際教育

專業知能研習」、「國際教育海外專題參訪」、「國際教育實務研討工作坊」等階段

培訓，發展中小學教育人員之國際教育專業知能（教育部，2009），推動我國中小

學國際教育工作。 

2010 年，教育部將《中小學國際教育白皮書》草案摘要為「推動中小學國際

教育方案」，提經「第八次全國教育會議」的分區座談與大會討論（教育部，2011c；

邱玉蟾，2012a），並於 2011 年公布之《中華民國教育報告書》正式提出此行動方

案內容，其以「整備推動機制與資源，建立國際教育有效支援系統」與「擴大課

程與學習向度，提升國際教育的深度與廣度」為目標，並根據此兩大目標提出「統

整規劃全國行政支援系統，建置整備推動機制」、「帄衡區域資源落差，整合推動

資源」、「建立成效指標及管考機制，進行全面品管。」、「引導學校從融入課程、

國際交流、教師專業成長、學校國際化四軌併進，加強國際教育的學習深度」、「引

導學校從地理區域上與國際知能上，擴大國際教育的學習向度」五項方法以及其

19 項相對應的具體措施（附錄 1）（教育部，2011b）；2011 年教育部正式公布我國
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《中小學國際教育白皮書》，相較於由白皮書草案摘錄而成的「推動中小學國際

教育方案」，《中小學國際教育白皮書》更能完整與詳細呈現我國中小學國際教

育的推動策略。 

二、《中小學國際教育白皮書》之政策內容 

以下將從中小學國際教育願景與目標、問題分析、推動策略與推動計畫面向，

簡述《中小學國際教育白皮書》之內容。 

（一）願景與目標 

2011年公布的《中小學國際教育白皮書》以「扎根培育 21 世紀國際化人才」

為願景，預計自2012年起至2021 年止，共10年時間，分兩階段執行各項計畫，希

望透過教育國際化的過程，讓中小學生能瞭解國際社會與發展國際態度，並以培

育出具備「國家認同」、「國際素養」、「全球競合力」、「全球責任感」四項

特質的國際化人才為目標（教育部，2011a；教育部，2011c；教育部，2011d）。

「國家認同」是指從認識自我文化出發，認識臺灣特殊的歷史定位，體認認國家

在國際社會的特殊情境，並正視自己對國家的責任；「國際素養」為從外語、文

化或全球議題的學習中產生具國家主體的國際意識，並能理解、尊重與欣賞不同

文化，具備接觸議題與學習跨文化溝通的知識與技巧；「全球競合力」是指激發

跨國文化比較的觀察力與反思能力，瞭解國際間競爭與合作實際運作情形，並強

化參與國際交流及國際教育活動所需的多元外語能力、專業知識與技能，以及體

驗國際競爭與合作經驗；「全球責任感」則為尊重不同族群、地域與文化，強調

人權與永續觀念，體認世界和帄的價值與全球的相互依存性，產生對全球的道德

與責任感（教育部，2011a）。 

（二）問題分析 

教育部於 2009 年對全國中小學推動國際教育情形進行普查，發現在實施內容
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部分出現深度與廣度不足的問題，例如學校在推動國際教育多集中在國際交流面

向，而在融入課程、教師專業成長與學校國際化三個面向則相對失衡；各校推動

國際教育之作法及認知差異大，且經驗與知識無法傳承；主管教育行政機關無從

瞭解學校實施國際教育的困難，學校則難以瞭解目標進展與待加強之處。此外，

在實施條件方面，則有資源不足與支援欠缺的問題，包括缺乏專責人力、經費補

助有限、師資培育不足、未能統整社區資源、未能顧及弱勢學生，以及欠缺普查

機制（教育部，2011a）。 

（三）推動策略 

為具體落實中小學國際教育的願景、目標與改善問題，教育部所提出的中小

學國際教育推動策略將遵循以下三個核心理念：第一，以學校本位為基礎，提供

教學資源與行政支援；第二，以融入課程為主軸，加強縱向連貫與跨科統整；以

及第三，以支持基層為重點，落實中央地方雙向推動機制（教育部，2011a）。 

在三大核心理念支持下，教育部以「深度與廣度並重」為主要策略、「資源統

整與支援系統」為次要策略來落實中小學國際教育（教育部，2011a）。 

首先，在「深度與廣度並重」主要策略部分，兼重「強化國際教育的深度」

與「增進國際教育廣度」策略，前者「強化國際教育的深度」策略是指以學校本

位方式，且同時強調以「融入課程、國際交流、教師專業成長、學校國際化」四

面向來推動國際教育，在國際教育融入課程面向，是指依據高中職及國中、國小

的課程需求，逐步研發相關課程、教材及教學模式，鼓勵學校教師將國際議題、

外語及文化學習等融入課程；國際交流面向的推動重點在於鼓勵國內教師及學生

與國外進行交流與提升交流的品質；教師專業成長面向則是由教育部統籌規劃教

師專業成長課程，建立國際教育專業知能研習及認證機制，鼓勵教師參與研習及

認證，一方面由上而下，由教育部定期辦理研習，支援所有學校長期推動所需之

專業人力，另一方面由下而上，以經費補助方式鼓勵中小學結合社區內其他學校，
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共同邀請國際教育專家辦理，以滿足若干學校積極培育人力之需求；學校國際化

面向則是包括：校園國際化、人力國際化、學習國際化、行政國際化、課程國際

化、建立國際夥伴關係等六個方面。後者「增進國際教育廣度」策略則是指透過

從增廣地理區與國際知能來擴大學生的學習向度（教育部，2011a）。 

其次，在「資源統整與支援系統」次要策略部分，包括以下三項（教育部，

2011a）： 

1. 建置推動機制：包括成立「中小學國際教育指導會」與「工作協調小組」、

設置「中小學國際教育中心」，協調各主管教育行政機關設置專責單位與

人力，以及鼓勵中小學成立國際教育推動組織。 

2. 整合推動資源：包括整合全國經費資源、人力資源、社區資源，以及落實

弱勢關懷，以帄衡區域資源落差。 

3. 進行全面品管：包括建置中小學國際教育資料庫、建立成效指標，以及建

立諮詢及管考機制。 

（四）推動計畫 

為能具體落實中小學國際教育的主要與次要推動策略，教育部提出由各主管

教育行政機關與學校來執行的「由下而上」方式，以及由教育部統整執行的「由

上而下」方式，來推動中小學國際教育行動計畫（教育部，2011a）。 

由中小學（由下而上）推動的中小學國際教育計畫包括：「學校辦理國際教育

課程與教學發展計畫」、「學校辦理國際交流計畫」、「學校辦理教師專業成長計

畫」，以及「學校辦理學校國際化計畫」；而由教育部（由上而下）協助及支援的

計畫包括「國際教育中心計畫」、「國際教育教師專業成長計畫」、「國際教育海外

參訪計畫」、「國際教育課程發展計畫」、「國際教育資訊網計畫」、以及「國際教育

績優獎計畫」（教育部，2011a）。 
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《中小學國際教育白皮書》確立了中小學國際教育的目標、策略與實施計畫，

亦使學校及教育行政主管機關能較有系統地整合各方資源，並同時以學校本位的

角度來推動國際教育，以助於達成我國培養學生成為具有國際視野國民之教育目

的。 

貳、《教育部國民及學前教育署補助高級中等以下學校推動國際教育計畫要點》之

概述 

為促進中小學學校本位國際教育的推動，以及落實《中小學國際教育白皮書》

提出的「學校辦理國際教育課程與教學發展計畫」、「學校辦理國際交流計畫」、「學

校辦理教師專業成長計畫」與「學校辦理學校國際化計畫」等計畫，教育部於 2012

年 3 月依據《中小學國際教育白皮書》制定了《教育部補助高級中等以下學校推

動國際教育計畫要點》（教育部，2012e），以此作為中小學推動國際教育之依據。

學校得先以學校本位角度思考與分析學校資源與需求，再自行設計並提出「學校

本位國際教育計畫」（School-based International Education Project, SIEP），向各主管

機關申請計畫經費補助（邱玉蟾，2012a）。 

近期由於教育部組織改造與公私立高中督導權轉移等之實際作業需要，於

2012 年的年底修正中小學國際教育補助計畫，並將計畫名稱改為《教育部國民及

學前教育署補助高級中等以下學校推動國際教育計畫要點》（以下簡稱為中小學國

際教育補助計畫要點）（教育部，2012a），且於 2013 年 1 月 1 日生效（教育部，

2012c），以下簡述此補助計畫之內容。 

一、中小學國際教育補助計畫要點之內容 

《教育部國民及學前教育署補助高級中等以下學校推動國際教育計畫要點》

（教育部，2012d）的補助對象為國內公私立中等以下學校，其補助類別分為「課

程發展與教學類」、「國際交流類」、「教師專業成長類」、「學校國際化類」，以及「辦
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理宣導、研習及成果發表活動類」，此五項補助類別內有個別的補助項目： 

（一）「課程發展與教學類」之補助項目：主要有三項補助項目，包括辦理中小學

國際議題及國際教育融入課程；研發並辦理中小學國際交流數位教學模

式；辦理開設外語及文化課程相關活動。 

（二）「國際交流類」之補助項目：主要有五項補助項目，包括外國學校、師生來

訪活動；本國學校、師生出訪活動；參與國際網路交流計畫；參與國際會

議或競賽；外國學生來臺服務與學習活動。 

（三）「教師專業成長類」：主要有三項補助項目，包括結合社區其他學校辦理校

內行政人員及教師國際教育專業知能研習；自行辦理校內行政人員及教師

國際教育專業知能；教師組團參加國外舉辦之國際教育專業知能研習。 

（四）「學校國際化類」：主要有六項補助項目，包括校園國際化、人力國際化、

行政國際化、學習國際化、課程國際化、國際夥伴關係。 

（五）「辦理宣導、研習及成果發表活動類」：主要有四項補助項目，包括任務學

校辦理任務區內宣導與推廣、任務學校辦理任務區內計畫補助與審查、任

務學校辦理任務區域內計畫與經費列管、任務學校辦理任務區域內資料維

護與成效調查。 

在補助金額部分，不同類別之補助金額上限亦不同，如在「課程發展與教學

類」、「學校國際化類」與「辦理宣導、研習及成果發表活動類」內的每單一項目

之補助金額以新台幣二十萬為上限，且同一補助類別的每校補助總金額亦以新台

幣二十萬為上限，而「國際交流類」與「教師專業成長類」內的每單一項目之補

助金額以新台幣五十萬為上限，且同一補助類別的每校的補助總金額亦以新台幣

五十萬為上限（教育部，2012d）。由於本研究著重於探討課程融入面向所推動之

國際教育，且研究個案為通過「課程發展與教學類」補助類別複審的學校，故以

下僅列出「課程發展與教學類」之補助項目與其補助基準。 
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表 2-2  

課程發展與教學類之補助項目及基準 

補助項目 補助基準 

（一）辦理中小學

國際議題及國際教

育融入課程 

依發展國際教育教學及課程所需期程、參與研發人數、融入

課程方式及內容、跨領域或學科整合教學模式、產出成果及

學習效益等考量。 

（二）研發並辦理

中小學國際交流數

位教學模式（ICT） 

依發展國際教育數位教學教材及交流模式，如：線上教學、

視訊教學等，所需之期程、參與研發人數、數位教學教材及

交流內容及模式、國際語言別、國際支援人才之運用、使用

人數及效益、產出成果、領域別、學習階段別及維護管理等

考量。 

（三）辦理開設外

語及文化課程相關

活動 

依開設之國際語言別及多元文化課程內容、辦理相關活動性

質及型態、國際人支援程度、課程數量、年級別、活動場次

及期程、參與人數及學習效益等。 

資料來源：教育部（2012d）。教育部國民及學前教育署補助高級中等以下學校推

動國際教育計畫要點。 

在計畫補助原則部分，各學校每年度得依據補助規定提出申請，並以申請兩

類補助類別為上限，而每類別最多申請兩個補助項目計畫為原則（教育部，2012d）。     

在作業期程部分，於在 101 年時，學校於 4 月底前提書申請，經過各受理單

位的初審與教育部的最終審查作業後，於 6 月底核定補助經費，而此計畫執行期

間為到當學年度的 12 月 31 日止（教育部，2012e），而近期經修正後的補助計畫，

則將執行期程改為學校需於每年 1 月底前提出申請，而教育部國民及學前教育署

將於 4 月底前完成複審並核定補助經費（教育部，2012d）。 

在計畫的補助成效及考核方面，核定補助的學校應於活動辦理結束後的一個
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月內，至中小學國際教育計畫專案網站填報與活動相關之執行成果，並將成果報

告書函送其主管教育行政機關，而教育部國民及學前教育署亦會成立專案小組來

評估各校的執行成效（教育部，2012d；教育部，2012e）。 

在執行成效的檢核部分，中小學國際教育之績效目標包括「政策目標 17 項指

標」與「IPO（input-process-output）指標」二部分（教育部，2013c）： 

（一）政策目標 17 項指標 

此為依據《中小學國際教育白皮書》所揭示的國家認同、國際素養、全球競

合力、全球責任感目標所研訂的指標。 

1. 國家認同目標下有四項指標，各為 1-1 深入了解自我文化的特質；1-2 認識

臺灣特殊的歷史定位；1-3 體認國家在國際社會的特殊處境；1-4 正視自己

對國家的責任。 

2. 國際素養目標下有五項指標：2-1 理解不同文化；2-2 尊重不同文化；2-3

欣賞不同文化；2-4 接觸並認識國際及全球議題；2-5 學習跨文化溝通的知

識與技巧。 

3. 全球競合力目標下有三項指標：3-1 瞭解國際間競爭與合作實際運作情

形；3-2 強化學生的多元外語能力、專業知識與技能；3-3 鼓勵學生體驗國

際競爭與合作經驗。 

4. 全球責任感目標下有五項指標：4-1 認識及尊重不同族群的異質文化；4-2

強調人權與永續觀念；4-3 體認世界和帄的價值；4-4 重視全球環境生態的

相互依存性；4-5 從日常生活中養成生命共同體的概念。 

（二）IPO（input-process-output）指標 

依據《中小學國際教育白皮書》的 2 個主要推動策略，研訂出以下指標： 
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1. 課程發展與教學面向下的指標：1-1 高中職、國中、國小逐年研發課程、

教材及教學模式；1-2 將國際議題、外語及文化學習融入課程。 

2. 國際交流面向下的指標：2-1 擴大交流區域及目標；2-2 透過國際交流活動

進行國際教育以提昇國際知能。 

3. 教師專業成長面向下的指標：3-1 規劃完整的國際教育專業成長課程；3-2

建立研習成果認證機制。 

4. 學校國際化：4-1 推動六個面向之學校國際化；4-2 研發六個面向之學校國

際化模式。 

上述檢核指標可作為學生進行國際學習需涉及的重要內容，也可成為教育行

政機關與學校在設計課程與教學活動、國際交流活動，國際教育專業成長以及學

校國際化規劃的重點（林明地，2012）。 

二、101 年中小學國際教育補助計畫要點之執行情況 

關於中小學國際教育補助計畫之執行情形，2012 年全國中小學總共提出 335

件 SIEP 申請案，於初審時共有 248 件通過，接著再由教育部依照學校所在區域、

類型、教育優先區與計畫類別之帄衡性等考量進行複審，最後通過複審的計畫總

計共有 192 件（表 2-3），通過比例達 77％。經費由教育部與各主管教育行政機關

共同補助，總計為新台幣 35,187,915 元（教育部，2012d；邱玉蟾，2012a）。 

以計畫執行期程來看，原初的補助計畫於 2012 年 4 月公布，學校需在 4 月底

前提出申請，而在教育部於 6 月底完成審查工作後，學校僅剩下約 6 個月的時間

來執行與核銷經費，整體而言，在計畫審查作業與執行期程上顯得較為急迫，但

考量到此為第一屆執行中小學國際教育 SIEP 補助計畫，因此不宜過度嚴苛檢視執

行期程的安排。 

若從 SIEP 申請案件部分，可從各縣市複審通過校數與學校申請案件的類別件
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數上來分析。從表 2-3 可觀察到，除了中部辦公室外，計畫申請通過數前三高的縣

市為臺北市、高雄市與嘉義縣，而新竹市、南投縣與花蓮縣的通過數則最少，而

特別的是從通過名單中未能見到澎湖縣、金門縣、連江縣的學校，關於此現象之

成因，是否與各縣市學校之校數分布比例有關？亦或是與各縣市提出計畫申請的

學校數量比例有關，但此部分研究者尚未獲得足夠資訊來解釋之，仍有待進一步

蒐集相關資料與研究分析。 

表 2-3  

2012 年中小學國際教育補助計畫複審通過之校數統計 

主管機關 高中職 國中 國小 小計 

中部辦公室 25 1 1 27 

國教司 0 0 6 6 

臺北市 4 8 11 23 

高雄市 6 3 7 16 

嘉義縣 1 5 9 15 

宜蘭縣 0 1 10 11 

新北市 4 1 5 10 

臺中市 0 6 4 10 

嘉義市 0 0 10 10 

台南市 0 0 10 10 

桃園縣 2 0 5 7 

雲林縣 1 0 6 7 

屏東縣 1 2 4 7 

資料來源：研究者自行整理。                                    （續下頁） 
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表 2-3  

2012 年中小學國際教育補助計畫複審通過之校數統計（續） 

新竹縣 0 3 3 6 

苗栗縣 1 0 5 6 

基隆市 1 1 2 4 

彰化縣 0 2 2 4 

台東縣 0 0 4 4 

新竹市 0 0 3 3 

南投縣 0 2 1 3 

花蓮縣 0 2 1 3 

小計 46 37 109 192 

資料來源：研究者自行整理。 

邱玉蟾（2012a）分析 2012 年全國中小學國際教育補助申請案，發現多數學

校之 SIEP 申請案件仍以國際交流活動為主（表 2-4），因此其認為仍頇繼續宣導與

加強辦理有關推動課程發展與教學之概念與政策面向；在學校國際化部分，則發

現以申請課程國際化與學校國際化之學校為多，相較於 2009 年的普查結果，呈現

出學校已更加理解課程的重要性；而在教師專業發展部分，則有出現申請補助案

件的活動內容與國際教育未能結合之情形，故其認為應要再加強宣導與推廣工作。 

表 2-4  

2012 年 SIEP 之申請類別分析 

類別 課程融入 國際交流 教師專業成長 學校國際化  總計 

件數 59 71 11 51 192 

資料來源：研究者自行整理。 
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參、小結 

本節主要在瞭解我國《中小學國際教育白皮書》的規劃過程與政策內容，以

及《教育部國民及學前教育署補助高級中等以下學校推動國際教育計畫要點》之

規定與執行情形。從上述內容可知教育部於 2009 年起開始逐步規劃與制定《中小

學國際教育白皮書》，且亦著手進行中小學國際教育推動現狀之普查作業與培養

國際教育人力資源，展現出教育部近年來為有計畫地執行中小學國際教育之推動

工作。我國中小學國際教育以培育具有「國家認同」、「國際素養」、「全球競

合力」、「全球責任感」特質之國際化人才為目標，其兼具了本土化與國際化素

養能力培育的性質（林明地，2012），而在中小學國際教育的推動上，主要以學校

本位的方式進行，從國際教育融入課程、國際交流、教師專業成長、學校國際化

等面向來實施，而教育部亦提出相配合之中小學國際教育補助計畫要點，學校可

透過學校本位國際教育計畫（SIEP）來申請計畫補助。目前的中小學國際教育補

助計畫的執行情形仍有進步空間，但相較於過去，可知中小學校已開始擴展其在

國際教育的推動面向，不再侷限於從國際交流面向來實施國際教育。 

第三節  國際教育融入課程 

教育部推動中小學國際教育之策略從學校本位角度出發，以課程融入方式為

推動主軸，並以此作為國際交流、教師專業成長與學校國際化之推動基礎，而教

育部（2012b）為推動國際教育課程發展與教學，目前已研發出《中小學國際教育

融入課程資源手冊》國小版（教育部，2012b）、國中版（教育部，2013a）與高職

版（教育部，2013b）等資料，作為中小學教師實施國際教育之課程教學資源與參

考範例。由於本研究之個案學校以國際教育融入課程面向來推動國際教育，因此

研究者認為需要先瞭解國際教育融入課程之意涵，以及瞭解我國中小學國際教育

課程之課程目標與能力指標、國際教育課程主題與課程融入的教學模式。 
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壹、國際教育融入課程之內涵 

隨著社會的變遷，教育新興議題不斷出現，而要如何在有限的時間與課程架

構內納入新的教育議題便變得相當重要，故可突破傳統課程架構與時間限制的課

程融入教學（teaching across the curriculum）之理念與作法應運而生（吳清山、林

天祐，2010）。課程融入教學是指教師在實際教學過程中，將某種要課程內容融入

在主修課程上面，以機動滲透的方式傳授給學生，因而達到教育於無形的目的（吳

清山、林天祐，2010）。課程融入教學的優點之一在於不必新增主修課程便可擴充

學生的學習領域，且具有機動性，可以彈性調整課程內容，但課程融入教學的成

敗關鍵為教師必頇對所欲融入的內容有所瞭解，且具備課程統整之能力（吳清山、

林天祐，2010；曹治臻，2013），才能有效且確實的發揮議題融入課程之成果。 

國際教育雖已非教育之新興議題，但中小學的國際教育為我國近年重要的教

育關注面向。教育部（2012b）推動中小學國際教育，基於落實教育機會均等理念，

亦重視國際教育融入課程之實施，強調國際教育融入課程為國際教育向下扎根的

基礎，透過深耕與落實國際教育課程與教學，以此與其他三個同為國際教育推動

面向之實施方法（國際交流、教師專業成長、學校國際化）合作運用，促進中小

學國際教育之推展。 

Larsen（2004）主張國際教育必頇融入於課程中。國際教育課程融入是指將與

文化學習、全球議題、國際關連有關之議題內容（例如全球暖化、人權與國際援

助、區域經貿整合等）普遍融入各領域或科目的正式及非正式課程教學中，其目

的在於開展學生對國際議題、全球發展與世界和帄的理解與意識，培養其具有國

際關懷的態度與行動（教育部，2012b）。 

國際教育融入課程之推動方式是成本較低的作法，且能適用於任何學科中

（Buchino & Herring, 2011），其可讓學生不需耗費鉅資，在課堂中尌能接觸國際議

題、理解國際社會與培養國際素養，且國際教育融入課程之作法能讓不同階級、
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性別、種族的學生皆能有機會學習國際觀知識，以及發展面對全球化環境必備的

知能，故國際教育融入課程具有落實教育機會均等的可能性，也使國際教育不再

為特定背景學生之專利（教育部，2012b）。 

貳、國際教育之課程目標與能力指標 

目前已有相關研究（王友聖，2008；呂瑋修，2008；林彥伶，2012；董素芬，

2012）在探討中小學國際教育指標之建構，而為了利於學校進行學校本位國際教

育課程與教學之發展與實施，教育部（教育部，2012b；教育部，2013a；教育部，

2013b）亦設立了國際教育的課程目標與能力指標，作為學校推動國際教育融入課

程之參考依據，以下為教育部所建立之國際教育課程目標與能力指標內容。 

一、國際教育之課程目標 

教育部依據《中小學國際教育白皮書》所揭示的「國家認同」、「國際素養」、

「全球競合力」及「全球責任感」四項國際教育目標，發展出包含認知、情意與

行動面向之國際教育課程目標（教育部，2012b）： 

（一）培養學生具備國際視野的本土文化認同與愛國情操，實踐個人對國家的責

任。 

（二）培養學生尊重與欣賞不同文化以及跨文化溝通與反思能力。 

（三）培養學生在國際競爭與交流中所需的外語能力及專業知能。 

（四）培養學生認識全球重要議題，並在全球競合中發揮個人所長。 

（五）引導學生具備全球意識、全球智能、全球公民責任感及全球行動力。 

二、國際教育之能力指標 

教育部依據「國家認同」、「國際素養」、「全球競合力」、「全球責任感」四項
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國際教育目標，建立中小學國際教育之能力指標（附錄 2），而這些指標又可各分

為基礎、中階與高階能力（教育部，2012b）。能力指標的層級並非與中小學教育

階段相對應，而是由學校依其實施國際教育的情形，來選擇符合學校需求的能力

指標階層（教育部，2012b）。尌指標的內容而言，相較於基礎能力指標對於各目

標面向的認知與理解，高階能力指標更為重視反思、批判與行動能力。 

教育部彙整了中小學國際教育的課程目標，建立出國際教育的能力指標，且

《中小學國際教育融入課程資源手冊》（教育部，2012b：18）針對各項能力指標

進行更詳細的補充說明。研究者認為國際教育的能力指標與課程目標有助於學校

找尋國教育的推動方向，且可作為學校發展符合學校本位需求之國際教育課程的

參考依據，另外，學校也可透過能力指標與課程目標，來檢視其過去實施與未來

預計推動的國際教育活動，是否有達到教育部所制定的國際教育課程目標，以此

檢視學校所推動之國際教育活動是否為《中小學國際教育白皮書》所謂的國際教

育。 

參、國際教育之課程主題軸 

學校可透過將全球或國際議題融入於課程中，培養學生之世界公民意識，以

及其對全球化的適應力與競合力。 

Collins、Czarra 與Smith（1995）分析全球教育與國際教育相關研究，歸納出

十類全球議題，包括衝突及控制、經濟體系、全球信仰體系、人權與社會正義、

資源、能源與環境的全球治理、政治體系、人口、種族與族群的共同性與多元性、

科技官僚革命以及永續發展。 

我國中小學國際教育的課程議題部分，教育部以「全球議題」、「文化學習」

與「國際關連」作為國際教育之課程主題軸，並在這些主題軸下各自發展出相關

的課程主題與次主題（教育部，2012b；教育部，2013a；教育部，2013b），而學
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校可透過將這些議題融入於課程中，發展學生之世界公民意識。以下將列舉「全

球議題」、「文化學習」與「國際關連」主題軸與其各項次主題。 

一、全球議題 

「全球議題」課程主題軸，主要是想讓學生瞭解全球議題的基本概念，培養

其全球素養；使學生具備對全球議題間複雜性與相互關連性的分析能力，以及評

估與辨識全球國際環境的能力；讓學生面對價值衝突時能保持中立態度；培養學

生的公民意識與全球公民行動力等，在「全球議題」下可分為「和帄與衝突」、「合

作與競爭」、「正義與人權」、「環境與永續」四項主題與各次主題（教育部，2012b；

教育部，2013a；教育部，2013b）。 

（一）和帄與衝突：包括國家安全、武器競賽、恐怖主義與展爭等次主題。 

（二）合作與競爭：包括國際組織、國際援助、文教交流、國際關係、國際經濟

競爭等此主題。 

（三）正義與人權：包括教育與福利、健康與醫療、人權、犯罪、飢荒與貧窮、

性別帄等、資訊科技等次主題。 

（四）環境永續：包括水、土地與空氣的環境惡化、自然資源的使用與替代能源

開發、生物多樣性、全球暖化、熱帶雨林、綠色革命等次主題。 

二、文化學習 

「文化學習」課程主題軸，目的是想讓學生以多元觀點深入瞭解自身以外的

文化在於培養學生以多元觀點深入瞭解自身文化以外的文化，瞭解文化的改變歷

程；引導學生能評估文化中的事件和發展趨勢，以及比較不同文化的多元觀點；

培養學生具備跨文化的理解與溝通能力，並進一步包容文化差異與欣賞多元文化

價值等，「文化學習」下可細分為「文化面向」、「文化多樣性」、「文化接觸」與「文
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化識能」等四項主題與各次主題（教育部，2012b；教育部，2013a；教育部，2013b）。 

（一）文化面向：包括種族衝突與通婚、語言、階級、宗教、人口結構、移民、

難民等次主題。 

（二）文化多樣性：包括文化的共通性與差異性、文化的認同等次主題。 

（三）文化接觸：包括文化的互動與交流、文化衝突與合作，以及文化創新與轉

化等次主題。 

（四）文化識能：包括文化詮釋、文化欣賞、文化批判等次主題。 

三、國際關連 

「國際關連」課程主題軸，在於培養學生能分析個人行動對在地、國家及全

球影響，以及辨識全球問題與在地社區、國家的關連性；培養學生具備參與全球

公民活動的能力；使學生在面對全球議題的歷程中，具有取得國際議題相關資料，

與分析資料來源可靠性的能力等，「國際關聯」主題軸下又可發展出「全球化」、「時

間關連」、「空間關連」與「議題關連」四項主題與其各自發展的次主題（教育部，

2012b；教育部，2013a；教育部，2013b）。 

（一）全球化：包括全球化的現象、全球化的正面或負面影響、在地全球化與全

球在地化、世界觀等次主題。 

（二）時間關連：包括過去、現在與未來全球發展的相互影響等次主題。 

（三）空間關連：包括個人、國家公民與世界公民之間的相互連結等次主題。 

（四）議題關連：包括全球的相互依賴性與因果關係等次主題。 

在國際教育課程三大主題軸下，包含了許多的相關主題與次議題。學校與教

師在發展課程或設計教學活動時，可參考學校的特色、學生興趣，從「全球議題」、

「文化學習」與「國際關連」中選擇適合融入於領域科目中之主軸與其次主題，
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並且設立可達成之國際教育課程目標與能力指標，使國際教育課程能夠為多元化

且具可實踐性。 

肆、國際教育融入課程之模式 

在國際教育融入課程的模式方面，游家政（2011）參照 Banks 所提出的四種

多元文化融入學校課程的模式，認為貢獻模式（在現有課程中點綴式地放入民族

英雄人物、節慶假日與零散的文化產品）、附加模式（在不改變原有課程結構下，

於教材中增加不同種族的內容、概念、主題或觀點）、轉化模式（改變了原有的課

程結構，讓學生從不同的種族與文化觀點看待事物）與行動模式（超越轉化模式，

學生經由行動來改變社會的問題與缺失）亦可作為全球教育融入課程的模式，而

教育部（教育部，2012b；教育部，2013a；教育部，2013b）則是參考 Fogarty 的

十種課程統整方法（單文經譯，2003），轉化其中六種方式作為國際教育課程融入

之模式，以此提供我國中小學實施國際教育融入課程的參考。以下則分別介紹國

際議題融入於正式課程與非正式課程的可行模式。 

一、融入於正式課程的模式 

課程融入可分為為單一學科融入或跨學科統整模式，單一學科融入模式是指

將國際教育議題融入單一學科；跨學科統整模式則是指將國際教育議題融入二個

以上的學科，以下為轉化自Fogarty課程統整模式的六種國際教育課程融入模式（教

育部，2012b；教育部，2013a；教育部，2013b）： 

（一）分立式：指將國際議題融入既有課程，但屬於分散式的融入。例如在綜合

領域內分散納入有關人權、正義、世界和帄等國際議題，另外可能在社會

領域中納入文化差異、跨文化溝通等國際議題，但兩學科領域之間涇渭分

明，且各領域內的國際議題亦屬分散式的融入。 

（二）聯立式：指將國際教育議題以系統性與連貫性的方式融入課程。例如教師



 

39 
 

以螺旋課是課程方式，將國際教育議題融入於同一學科中的不同年級階

段，而各年級階段之間的國際教育課程內容是相互關連的。 

（三）窠巢式：指強調對單一國際議題的多層面探討或多元能力的培養。例如教

師設計出以探討人權議題為主題的教學，將教學目標設定為強化人權知識

的概念（認知）、讓學生蒐集國際人權遭迫害的案例（技能）並擬定維護

人權之計畫（行動）。 

（四）並列式：以各科教材為主軸，結合國際教育相關概念，排列成對應的教學

活動。例如在同期間教師分別將國際教育的主題安排在不同的學科領域中

進行。 

（五）共有式：指抽離國際教育共同概念，分享概念與技能上的融通性。例如教

師以不同學科間共同的國際教育概念來進行教學設計，亦即從各領域間互

相重疊之國際教育概念與技能，來產生共有的國際教育教學計畫。 

（六）張網式：指以國際教育為核心，連接不同學科相關概念。例如教師以人權

為國際教育主題，將不同學科統整起來，例如自然科探討氣候變遷與環境

難民、地理透過地圖與衛星影響來建構世界空間概念、公民進行難民議題

之探討，而數學進行難民人口統計分析，讓學生從不同學科觀點探究人權

之國際議題。 

二、融入於非正式課程的模式 

國際議題融入於非正式課程之模式相當多元，學校除了正式課程外，亦可增

加學生在正式課程以外的學習（顏佩如，2004）。 

Buchino 與 Herring (2011)認為推動國際教育時，盡可能可運用社區資源，因

為學生對於透過演講者、藝術家或旅行過程所獲得的國際資訊會感到較有興趣且

印象深刻，教育部也建議學校可採用有聚焦效果的主題方式來吸引學生的注意
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力，例如規劃主題週或主題月、國際教育專欄文章、設置國際教育議題步道、舉

辦活動競賽（例如專題研究、海報設計比賽、網頁設計比賽等）、安排專題演講、

舉行研習營隊等方式，將國際議題融入於非正式課程中（教育部，2012b）。 

上述提到的國際教育課程融入模式相當多元，從正式課程的單科融入到跨科

融入模式，以及非正式課程的主題是融入方式皆為學校可參考運用的方法，而正

式課程與非正式課程兩者之間為相輔相成的關係（游家政，2012），故學校皆需重

視兩類課程的教學規劃與活動設計，而教師亦可視自己的專業知能、學校特色與

學生的需求來決定採用何種國際教育融入課程之模式，以能達到國際教育目標的

教學模式為前提。 

伍、小結 

本節主要在瞭解國際教育融入課程之意涵、國際教育的課程目標與能力指

標、國際教育的課程主題，以及將國際議題融入於正式課程與非正式課程的方式。

各領域或各科教師可藉由上述提及的概念，將國際議題、文化理解與全球關聯等

相關議題融入於正式與非正式課程中，使學生能透過課程接觸國際議題，藉此培

養跨文化的理解與溝通能力，並增進其國際視野與國際知能。 

第四節  中小學國際教育之相關研究 

研究者以「國際教育」、「全球教育」、「教育國際化」等關鍵詞，蒐集與中小

學國際教育有關之文獻與研究，並整理分析如下： 

壹、國際教育政策分析 

蔡孟娜（2010）以質性研究，探討高雄市中小學國際教育政策內涵與推動情

形；陳弘哲（2010）綜合文獻分析法與訪談法，探究英國中小學國際教育策略、

國際教育政策與交流計畫，分析英國中小學教育之優勢，作為我國發展中小學國
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際教育之參考；朱啟華（2010）則是以批判教育學觀點，從教材及教育目的面向

評析《中小學國際教育白皮書》的內容分析白皮書；黃碧智（2012）亦針對白皮

書中的學校本位與融入課程核心理念進行分析與檢視。 

貳、國際教育之指標建構 

王友聖（2008）與呂瑋修（2008）分別以桃園縣、臺南市為例，進行中小學

國際化指標建構之研究，其以教育行政人員為主要研究對象，歸納出中小學國際

教育指標構面，包括願景、組織、課程與教學、經費資源、環境設施、交流合作

等，而王友聖亦強調教師素質與學生素養於國際教育推動中的重要性；方瑞霙

（2012）則是從社會領域下進行全球教育目標及能力指標相關連程度之研究；林

彥伶（2012）與董素芬（2012）則是以學者專家為研究研究諮詢對象，進行全球

教育能力指標與課程指標之建構研究。 

參、國際教育交流 

董進彬（2011）以桃園縣兩所國小為例，進行國際交流之個案研究；林蓓莉 

（2011）亦以國小為個案進行國際教育交流之研究，其肯定國際交流可提升學生

的國際素養與知能。上述研究歸納出學校在國際交流時常遇到的困境，包括學校

不易找尋國際合作學校、學生家庭經濟及家長價值觀影響交流學生人數、交流深

度因語言能力受限等。 

肆、國際教育教師專業 

陳弘哲(2010)研究指出英國中小學國際教育可蓬勃發展是因為具有國際教育

專長教師；曾鼎育（2012）使用問卷調查法，以臺北市、嘉義縣與臺南市中小學

教師為對象，探究目前中小學教師國際素養之現況，其研究結果為中小學教師的

國際教育整體素養屬於中上程度，其中以「國際教育的認知」表現最佳，而「外

語能力」最低；許玉芳（2010）以桃園縣國中教師為對象，探究教師全球議題知
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能與專業發展關係，其發現國中教師全球議題知能整體情況為中上程度，在「環

境議題」向度表現最佳，且桃園縣國中教師全球議題知能與教師專業發展之間呈

現正相關；吳卉宜（2013）以個案研究方式，探究國際教育專業發展的實施概況；

林素炫（2011）進行臺中市國小教師國際觀之研究，其發現教師於個人國際經驗

上的接觸面尚有提升空間；林素卿（2011）亦於研究中建議應將全球教育融入相

關的師資培育課程中，使教師能在師資培育階段能培養出全球意識與敏銳度。 

伍、教材內容分析 

在「教材內容分析」之研究部分，相關研究（張嘉勳，2008；陳昀嬋，2009；

蔡依倩，2009；吳宜寰，2012；林麗惠，2012）分析了教課書、補充教材中的國

際教育內涵，發現不同版本教課書與教材在國際教育內涵與議題的分布上有所差

異。 

陸、課程發展與教學 

關於課程發展與教學之相關學術論文，可依其研究方法區分為行動研究、準

實驗研究以及個案研究等部分，以下分別敘述之。在課程發展與教學面向的論文

中，大部分的研究（陳劍涵，2004；顏佩如，2004；吳靜芬，2009；李光豐，2009；

李岩勳，2009；陳盈丹，2009；邱卿雲，2009；曾淑珠，2009；江文芳，2010；

王虹文，2011；李小琪，2011；高雅鈴，2011；陳慧美，2012；洪西馨，2013）採

用行動研究法，各研究者自行發展設計全球教育主題式教學方案，並透過教學、

檢視成效與反省修正教學方案等過程來進行研究，其研究結果發現全球教育課程

實施後，學生在認知、情意與參與行動面向多獲得良好的表現，且有顯著的提升

成效。 

顏行亮（2005）、周士堯（2007）、曾晏祝（2007）、陳詵婕（2010）等人則是

以準研究實驗法進行全球教育課程之研究。不同於課程行動研究結果有一致性的
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傾向，曾晏祝（2007）發現在全球議題認知與全球意識上，實驗組與對照組的教

學效果皆良好，無顯著差異，但在全球議題規劃能力、課程參與及興趣、全球參

與意願方面，主題式統整課程比傳統教學的效果更好；陳詵婕（2010）亦發現其

實施全球教育課程在量化分析上未能顯著提升國中生全球知識、態度與行動，但

在質性分析上卻可見其成效；而周士堯（2007）與顏行亮（2005）的研究結果則

是認為學生在課程實施後，在全球教育知識、情意與技能的學習成效上有明顯的

進步。 

在個案研究部分，鄭育嬿（2010）進行臺灣與香港學校網路專案計畫之研究，

其認為港臺跨國網路專案式學習可實踐與達成國小教育國際化，以及發揮網路合

作學習之特色與克服電腦在教育應用之困難；古基煌（2012）以兩所參與教師連

結專案之國中進行個案研究，研究發現有參與學校夥伴關係之學生具有國際觀，

顯見參與國際教育是有正面肯定的，而課程、師資與教學是參與團隊最大的挑戰，

也是推動國際教育的關鍵；李思範（2010）研究指出個案學校實施國際教育的成

果相當顯著，但也指出個案學校在教室連結專案中，學生於語言溝通能力上有所

限制 ，且缺乏將國際教育交流成果推廣至全校學生的機制等困境；黃碧智（2012）

進行國小學校本位融入課程之個案研究，歸納出國際教育融入課程的研發歷程，

包括國際教育概念之釐清、尋找主題、進行教學設計、詴教、前測與後測、反思

與再修正教學設計，其也整理在設計國際教育融入課程時的主要困難為：將概念

轉化為教學設計（教學設計中的活動無法與國際教育結合、容易成為側重知識的

傳遞）、 教學的執行、時間與負擔的問題等；曹治臻（2013）以兩所國小為個案，

進行全球教育融入學校本位課程發展之個案研究，其認為個案學校皆以學校本身

的優勢發展全球教育課程，但也發現個案學校在經費、語言能力、教學與行政配

合上遇到問題，且學校也認為政策問題需要改進。 

研究者大致將國際教育相關研究，依其主題分為國際教育政策分析、指標建
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構、國際交流、教師專業發展、教材內容分析，以及課程發展與教學等類別。從

上述研究中可發現與課程發展與教學有關的文獻不算少，其中多數研究主要著重

於課程的發展與實施，並評量學生整體的學習成效與反思修正教學過程，另外研

究者也發現與國際教育有關之研究文獻，多數是以國小階段為個案或研究對象，

以國中或高中為研究對象的文獻較少。不同於多數國際教育研究，本研究的研究

個案學校為國中與高中。 

相關研究指出學校在實施國際交流時，會出現限於少數學生參加的現象（董

進彬，2011；李思範，2010），此可能是受到經濟因素與家長價值觀因素的影響（董

進彬，2011），學校也較缺乏將國際交流成果推廣至全校學生的機制（李思範，

2010），而本研究目的之一是想瞭解學生在國際教育融入課程與教學活動的參與方

式，管道與機會等，但目前與國際教育課程發展與教學相關之研究，多數是以部

分班級或年級學生作為課程實施對象，其較少對於學生參與課程的管道與機會進

行探討。理想上若國際教育以課程融入的方式來實施，發展為全校學生普遍適用

的國際教育課程，應可擴大學生參與國際教育的數量，但如果學校在實施國際教

育課程時仍侷限於在部分班級或社團實施，是否仍會產生與國際交流一樣有參與

機會不同之疑慮，因此本研究想瞭解個案學校國際教育融入課程與教學活動之實

施對象範圍、學生參與管道，以及是否多數學生皆有接觸國際教育的機會，並且

詴圖從學生選擇是否參與國際教育課程之理由，來探討是否存在某些因素，可能

會影響學生接觸國際教育融入課程與教學活動的接觸意願，例如學生是否會因受

到家庭社經背景或外語能力而影響其參與國際教育的意願或參與機會。 
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第三章  研究設計與實施 

本章主要說明本研究之設計與實施。本研究為個案研究，主要採用訪談，輔

以文件分析與觀察等質性方法來蒐集研究相關資料，且在遵守研究倫理為前提下

進行研究。以下分別說明研究方法、個案學校、研究實施程序、資料蒐集與處理

分析，以及研究信實度與研究倫理。 

第一節 研究方法 

當研究問題屬於回答「如何」和「為什麼」的問題類型，且研究者對當時的

事件較沒有操控能力時，較適合選擇使用個案研究（case study）（尚榮安，2001；

Yin, 1994；Yin, 2003），而本研究之研究目的主要在於瞭解個案學校推動國際教育

的情形為何，教師對國際教育的認知與對於國際教育融入課程之看法為何，以及

瞭解學生在國際教育融入課程的參與機會情形與學習感受為何，根據本研究目的

之問題型式，研究者採取個案研究法作為本研究之研究方法，並選擇以兩所學校

作為個案研究對象。 

個案研究可視為一種研究策略或研究途徑（張慶勳，2011），指透過各種管道

廣泛蒐集資料，在有界限的系統中（例如個人、團體、事件、機構等）做詳實深

入的研究、詮釋與分析，以瞭解其與背景脈絡關係（潘慧玲，2004；吳芝儀、李

奉儒譯，2008）。個案研究重視情境脈絡，且在乎的是發現什麼而非驗證什麼，並

具有整體性、獨特性、描述性、詮釋性、歸納性與啟發性等特色（潘慧玲，2004）。 

雖然個案研究具有採用多元方法蒐集資料之優點，但其也具有研究結果缺乏

普遍性而不易類推到其他個案之限制（潘慧玲，2004），所以不適合直接將本研究

結果類推到其他個案或情境，此為本研究的限制。 
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第二節 個案學校 

本節內容主要為陳述研究者選擇個案學校之立意與簡介個案學校之背景。 

壹、個案學校之選取立意 

通常研究者為達成某特地目的，而以立意取樣方式選擇個案來進行研究（張

慶勳，2011）。本研究選擇以臺北市的一所高級中學與國民中學作為研究對象的立

意為： 

一、個案學校為獲得 101 年《教育部補助高級中等以下學校推動國際教育計畫》（課

程發展與教學類別）補助的學校，且學校確實執行國際教育融入課程與相關

教學活動。 

二、個案學校位於臺北市地區內，研究者較方便前往學校蒐集研究資料。 

三、個案學校各為前期與後期中等教育階段，此階段學生的表達能力比國小階段

學生佳，故可減少訪談內容因學生表達能力限制的影響。 

四、個案學校在推動國際教育融入課程內容與實施方式有其獨特的特色，且校方

具有協助研究者進行研究與提供研究資料的意願。 

以下為本研究選擇個案學校的各項立意原因以及思考過程： 

在正式進入研究階段前，研究者先透過 101 年度《教育部補助高級中等以下

學校推動國際教育計畫》得知目前有哪些學校已經著手實施國際教育，希冀能從

中選擇有推動國際教育經驗的個案學校，此外研究者認為透過計畫補助名單來選

擇個案學校，可讓「同樣為獲得補助的學校」作為個案學校相同的條件背景，又

基於蒐集研究資料之交通便利性以及訪談學生之表達能力與思考成熟度的考量，

研究者將學校所在區域範圍限縮至臺北市地區，並未將國民小學階段學校納入研

究範圍之內。 
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在初步進行研究範圍的選擇後，研究者開始評估這些可能的研究對象，主要

考量點為學校可提供的資訊豐富性、學校實施的國際教育融入課程內容與方式之

特色，以及學校協助研究之意願等，研究者最終選擇臺北市的一所高級中學與國

民中學作為個案研究對象，期待藉由雙個案來認識不同學校推動國際教育融入課

程之方式以及瞭解師生對課程的想法。 

研究者選擇此兩所個案學校的主要原因，除了個案高中與個案國中願意協助

研究者進行研究，且積極提供豐富的相關資訊，最重要的是兩所個案學校在推動

國際教育融入課程與相關教學活動的內容及實施方式上各有其特色。個案高中在

推動國際教育課程面向上，曾與日本高校進行視訊交流、開設第二外語課程、以

及設置全球化專題班等。個案高中的全球化專題班是以選修課程的方式開設，並

運用教師社群來引領課程的進行，透過有組織架構的課程內容來培養學生學習問

題解決能力以及學習如何運用設計思考，在課程內容上具有其創新與獨特性；個

案國中推動的是結合學校本位特色的國際教育，其重視從認同自我開始推展國際

教育，故個案國中將學校蝴蝶生態特色融入於課程內容與教學活動中，也積極透

過正式課程與非正式課程來推動國際教育，希望藉此培養學生對學校特色的認同

感以及增廣其國際視野。根據上述理由，研究者認為個案高中與個案高中在推動

國際教育融入課程上有值得深入瞭解的地方，因此選擇以這兩所學校為本研究的

個案研究對象。 

本研究之個案學校之所以屬於不同教育階段（各為國中與高中），是因為研究

者重視的是學校在推動國際教育融入課程內容與方式的特殊性，以及學校提供資

料的豐富性，故除了一開始因考量受訪學生的表達能力而排除國小學校外，未再

特別限制要選擇同樣教育階段的學校為個案對象，而是以學校本身在國際教育推

動執行上是否有特色與相關經驗作為選擇考量，因此形成本研究的個案學校各別

為高中與國中學校之情形。 
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貳、個案學校簡介 

本研究的個案研究對象為臺北市的一所高級中學與國民中學，而兩所個案學

校同為通過 101 年度《教育補助高級中等以下學校推動國際教育計畫》複審的學

校，以下則簡述兩所學校之背景。 

首先為個案高中，個案學校校園廣大，環境幽美，軟硬體設備充實齊全，且

學校接近捷運站，處交通便利之處。個案高中為大型規模學校，除普通班級外，

學校亦設有藝術才能資優班（如美術班、舞蹈班）。在國際教育推動上，學校主要

透過國際教育融入課程與國際交流面向來推動國際教育，在國際教育融入課程面

向，個案高中設有全球化選修課程，以選修課程來規劃與實施國際教育，培養學

生思考與問題解決能力，除此之外，個案高中亦設有英語資優班與韓文、日文、

法文、德文等第二外語選修課程，在課程安排上提供了學生學習外語與體驗國際

文化的經驗；在國際交流部分，個案高中曾實施暑期遊學課程、國際教育旅行，

也有不少與國外學校進行教育文化交流的實際經驗。 

再者為本研究之個案國中，個案學校屬於中型規模學校，其校園面積廣闊、

生態資源豐富，軟、硬體設備充足。個案國中周圍交通亦便利，有多條公車路線

可到達學校。個案國中首要的學校本位特色為蝴蝶與生態保育，故在規劃正式課

程時會適時加入學校之生態要素。在國際教育課程融入面向的推動上，學校曾有

參與英國文化協會的教室連結專案之經驗，校內也持續設有國際教育社團，近期

則是設計結合生態特色之課程與教學活動來推動國際教育，此可視為學校重視學

校本位與在地特色的展現；此外，個案國中也參與和英國 C 郡學校師生交流活動，

藉由此交流活動，個案國中與英國 C 郡學校規劃了具有個案國中校本特色的生態

課程、英國與臺灣介紹課程以及法文教學活動，作為個案國中與英國學校學生之

間相互交流與學習的課程內容。 
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第三節 研究實施程序 

研究者在初步確定研究目的後，便開始蒐集相關文獻資料，且於 2013 年 1 月

中旬隨指導教授拜會個案學校校長，並獲得校長們協助研究之同意。 

研究者於 2013 年 5 月開始進入研究場域，先與個案學校主任及教師聯繫與討

論進入現場研究之相關事項，並請學校協助提供可接受訪問之學生人選，以準備

進行訪談學生工作。 

在研究資料蒐集部分，於 2013 年 5 月開始進入個案學校觀察授課情形，並於

6 月底結束課程觀察；訪談部份則於 6 月中、後旬開始進行，至 8 月完成訪談教師

與學生之研究工作，在進入個案學校以及與受訪者接觸的過程中，研究者亦同時

進行相關文件資料之蒐集工作。 

當研究場域的研究資料蒐集與訪談工作完成後，便進入研究分析階段，研究

者著手整理與分析訪談資料、觀察記錄與文件資料，再接著進行後續的論文撰寫

工作。 

第四節 資料蒐集與處理分析 

本節內容為說明本研究所使用的資料蒐集方法與資料分析方式。 

壹、資料蒐集 

本研究採個案研究法，資料蒐集方式包括：文件分析、觀察與訪談，分別說

明如下。 

一、文件分析 

文件分析（document analysis）是指研究者從人們所經驗以及製作各種文字記

錄、照片、文件檔案等資料中，予以分析的過程（張慶勳，2011）。文件的範圍包
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含會議議程、通知與紀錄、報告書、書信等，其主要是在確認與增強其他途徑所

獲得的證據（潘慧玲，2004）。 

在文件的研究資料蒐集上，研究者先蒐集與中小學國際教育相關之官方文

件、期刊與相關網路資訊外，亦請個案學校協助提供學校推動國際教育融入課程

時的相關文件，包括學校本位國際教育計畫書、課程實施成果報告、開課說明文

件、教學成果報告書、成果分享會資料、交流課程相關文件等資料（附錄 4），作

為佐證訪談內容與提供研究訊息使用。 

二、觀察 

觀察法（observation）為研究者根據研究目的，對研究對象的行為作有計畫與

系統的觀察，對研究對象之行為進行客觀解釋的方法（郭生玉，1997）。 

研究者實地進入個案學校，觀察學校進行國際教育課程的教學情形，並以客

觀記錄方式來瞭解課程實施的過程。研究者依循現場的實際教學進度安排來觀察

課程，研究者於個案高中共觀察 4 堂課，於個案國中共觀察 3 堂課（附錄 5）。觀

察過程的關注面向包括國際教育融入課程與相關教學活動之內容、教師教學方

式、教師與學生之互動、學生在課堂上的表現行為等。研究者於觀察當下，將實

際發生的情形記錄於觀察紀錄表中，從中發掘有意義的事件，並將觀察內容作為

訪談與文件分析內容之佐證。 

三、訪談 

訪談（interview）為研究者為達成研究目的，選擇經由訪談者與受訪之間面對

面的互動，透過彼此之間的對話而蒐集資料的歷程（張慶勳，2011），此為個案研

究最重要的資料來源之一（尚榮安譯，2001；潘慧玲，2004； Yin, 1994；Yin, 2003）。

訪談形式可分為正式訪談與非正式訪談，正式訪談是指研究者與受訪者約定訪談

時間、地點，並說明研究目的的訪談方式（張慶勳，2011），而正式訪談又可分為
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結構式訪談、半結構式訪談與非結構式訪談（潘慧玲，2004），相較於結構式訪談，

半結構式訪談更具彈性，其列出訪談大綱作為指引，研究人員可依受訪者回答之

內容來彈性調整訪談問題與提問順序（高淑青，2008）。 

本研究採用正式訪談與半結構式訪談，透過訪談可瞭解教師對國際教育的認

知與瞭解其對課程的看法，從學生的訪談內容中可探討學生的課程參與機會與其

選擇是否參與課程的理由，以及學生在參與課程後的學習感受。依據上述研究目

的，本研究的受訪對象可分為大致教師與學生兩類，學生部分又分為有參加與未

參加國際教育融入課程的學生。關於教師部分的受訪人數，研究者訪談了 2 位個

案高中教師、1 位個案國中主任與 1 位個案國中教師，此 4 位受訪者為個案學校中

參與規劃與執行學校國際教育的主要成員；在學生部分，研究者於兩所個案學校

各訪談 3 位有參與國際教育融入課程與 3 位未參與國際教育融入課程的學生，故

本研究共有 16 位受訪者。 

在受訪者之選擇上，受訪主任與教師為透過個案學校校長之介紹，在受訪學

生的取樣部分為請校方協助介紹與安排為主，且學生主要是以其是否有參與國際

教育課程為背景條件來區分，家庭社經情況、性別、年齡或課業成尌等其他條件

並非為學生取樣的限定條件。 

關於受訪者的身份背景（表 3-1），個案高中的 2 位受訪教師為個案高中全球

化選修課程的授課教師，在學生受訪者部分，參與全球化選修課程的 3 位受訪學

生剛好皆為男性，且都未選擇參加全球化班課程中的「全球化教育交流之旅」課

程，另外個案高中未參與全球化選修課程的 3 位受訪者各為 1 名女性與 2 名男性，

分別屬於個案高中韓國語文選修課程、英語資優班與日本語言選修課程的學生；

在個案國中的受訪教師部分，受訪者分別為 1 位教務主任與 1 位童軍教師，教務

主任為學校推動國際教育的主要規劃者，而童軍教師則為蝴蝶保育社授課教師，

在個案國中學生部分，主要是以有無參與國際教育社團以及英國交流課程作為區
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分，研究者訪談 3 位有參與國際教育社團或英國交流課程的學生，此 3 位皆為女

性，另外也研究者訪談了 3 位未參與國際教育社團或英國交流課程的學生，此 3

位學生皆為男性，但個案國中的 6 位受訪學生皆有參與校慶的闖關活動。 

表 3-1 為個案高中與個案國中所有受訪者的背景簡介資料，為保護受訪者身份

隱私，以下提及受訪者時，其名稱皆以代號表示。受訪者名稱代碼由兩個英文字

母與一位數字組成，首先第一個英文字母為學校代碼，「A」為個案高中，「B」為

個案國中，第二個英文字母為受訪者的身份類別，「T」表示教師或主任，「S」表

示學生，最後一位數字為代表不同受訪者的流水編號，例如「AT2」表示個案高中

的第二位受訪教師，「BS3」代表個案國中的第三位受訪學生。 

表 3-1   

個案學校訪談對象簡介 

代號 介紹內容 

AT1 個案高中全球化班教師，為全球化選修課程的主要規劃者，其專科

為美術科，女性。 

AT2 個案高中全球化班教師，亦為全球化選修課程的主要規劃者，其專

科為英文科，女性。 

AS1 個案高中一年級男學生，其參與全球化選修課程，但未參與全球化

班日本交流課程。 

AS2 個案高中一年級男學生，其參與全球化選修課程，但未參與全球化

班日本交流課程。 

AS3 個案高中一年級男學生，其參與全球化選修課程，但未參與全球化

班日本交流課程。 

AS4 個案高中一年級女學生，未參與全球化班選修課程，而是參與韓國

語文選修課程。 

AS5 個案高中一年級男學生，未參與全球化班選修課程，而是參與英語

資優班。 

資料來源：研究者自行整理。                                     （續下頁） 
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表 3-1   

個案學校訪談對象簡介（續） 

代號 介紹內容 

AS6 個案高中一年級男學生，未參與全球化班選修課程，而是參與日本

語文選修班。 

BT1 個案國中童軍教師，其帶領個案國中生態保育社，並且擔任英國交

流活動之生態課程教師，男性。 

BT2 個案國中教務主任，為個案國中國際教育融入課程之主要規劃者。

女性。 

BS1 個案國中八年級女學生，其參與英國交流課程，也參與校慶闖關活

動，但未參與國際教育社團。 

BS2 個案國中八年級女學生，其參與英國交流課程、國際教育社團，也

參與校慶闖關活動。 

BS3 個案國中八年級女學生，其參與英國交流課程、國際教育社團，也

參與校慶闖關活動。 

BS4 個案國中七年級男學生，其參與校慶闖關活動，但未參與英國交流

課程與國際教育社團。 

BS5 個案國中九年級男學生，其參與校慶闖關活動，但未參與英國交流

課程與國際教育社團。 

BS6 個案國中八年級男學生，其參與校慶闖關活動，但未參與英國交流

課程與國際教育社團。 

資料來源：研究者自行整理。 

研究者配合受訪者方便的時間與地點進行訪談（附錄 3），本研究各次的訪談

時間約 30 分鐘至 90 分鐘不等，視受訪者的回應以及其可接受訪談的時間為主，

但基本上主任或教師的訪談時間約 60 至 90 分鐘，學生則約為 30 至 60 分鐘。本

研究之受訪者皆同意研究者以錄音來紀錄，且研究者也遵守執行研究倫理，告知

訪談者研究內容僅用於研究，其訪談內容與身份會受到隱私保護。 

因為依據研究目的而將受訪對象分為教師與學生兩類，故研究者針對不同訪
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談對象設計了不同的訪談大綱（附錄 6），除了區分教師與學生兩種訪談大綱，而

學生訪談大綱又依據學生是否有參與國際教育融入課程分為兩類，以下為本研究

之訪談架構： 

（一）以教師為受訪對象之訪談大綱 

1. 對國際教育的認知理解面向：對「國際教育」的理解為何？實施國際教育

的理想方式為何？  

2. 關於國際教育融入課程的規劃與實施面向： 

（1）學校目前實施的國際教育內容、實施過程與成效為何？ 

（2）學校實施的國際教育融入課程之目標為何？課程的制度規劃與課程內

容設計為何？由哪些人來參與課程計畫與實施？ 

（3）規劃國際教育融入課程時有何重要考量因素？學生之不同背景是否納

入為考量因素之一？ 

（4）學校實施國際教育融入課程的過程與成效為何？ 

（5）學校在國際教育融入課程的實施上需要協助或加強的部分？ 

3. 關於學生參與國際教育課程的機會面向 

（1）目前有多少學生參與國際教育融入課程？學生透過哪些管道參與學校

的國際教育課程？理想的實施對象範圍為何？ 

（2）尌觀察而言，不同背景的學生在參與國際教育的機會與學習成效上，

是否可能會有差異？  

（二）以有參與國際教育融入課程的學生為受訪對象之訪談大綱 

1. 參與機會面向：透過哪些活動或課程能提升國際視野或能力？學校有沒有

提供類似的活動或課程？知道要如何參加這些活動或課程？選擇參與的
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考量因為何？ 

2. 學習感受面向： 

（1）你所參與的課程能不能增進國際視野或態度？對學校這些課程有興趣

嗎？  

（2）在課程學習上有遇到困難或問題嗎？希望學校可提供那方面協助來增

加國際視野？建議為何？ 

（三）以未參與國際教育融入課程的學生為受訪對象之訪談大綱 

1. 透過哪些活動或課程能提升你的國際視野與能力？學校有沒有提供類似

的活動或課程？ 

2. 知道要如何參加這些活動或課程嗎？選擇不參與的考量為何？ 

3. 若排除無法參與這些活動或課程的因素，會想要參加這些活動嗎？ 

4. 對於學校這些課程有何看法或建議？ 

貳、資料處理與分析 

本研究的資料來源包括所蒐集到的文件資料、觀察紀錄與訪談內容，以下為

本研究資料的處理與分析方式。 

一、資料的編號處理 

研究者將蒐集到的資料進行標號處理，依據其資料性質進行檔案編號，不同

研究資料的編號方式如下。 

（一）文件資料 

本研究的文件資料的編號方式是以二個英文字母與二位數字組成，第一個英

文字母為學校代碼，「A」為個案高中，「B」為個案國中，第二個英文字母為資料

的屬性，文件資料代碼為「D」，後兩位數字表是不同文件的流水號，例如「BD02」
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表示個案國中的第二份文件，「AD09」代表個案高中的第九份文件。 

（二）觀察記錄 

林生傳（2003）指出觀察之後應即時做紀錄，並作初步的分析與反省，避免

遺忘且能隨時調整（林生傳，2003）。教師們同意接受觀課後，研究者於觀察課程

時立即紙本紀錄當時的課程教學情形，並針對特殊或較有意義的事件增加附註內

容。 

當每次觀察課程結束後，研究者將紙本的課程觀察記錄轉為電子檔（觀察記

錄示例請見附錄 7），且進行整理與分析觀察記錄資料的工作。在資料編號處理上，

研究者將觀察記錄代碼設為英文字母「O」，且於後方加上二位數字以代表各次不

同觀察紀錄之流水編號，例如「AO01」表示個案高中的第一份觀察記錄資料；

「BO02」表示個案高中的第二份觀察記錄資料。 

（三）訪談資料 

本研究於訪談時採用錄音與紙筆紀錄方式紀錄，且於訪談結束後將訪談的錄

音檔案轉成為逐字稿（逐字稿示例請見附錄 8），再將逐字稿內容進行編號、編碼

與分析。 

為了保護受訪者身份隱私，本研究將以代碼替代受訪者本名（表 3-1）。訪談

資料的編號類似受訪者的名稱代碼編號，是由三個英文字母與一位數字組成，首

先第一個英文字母為學校代碼，「A」為個案高中，「B」為個案國中，第二個英文

字母「I」表示訪談資料代碼，第三個英文字母為受訪者身份，「T」表示教師或主

任，「S」表示學生，最後一位數字為不同受訪者的流水編號，例如「AIT2」表示

個案高中第二位受訪教師訪談資料，「BIS3」代表個案國中的第三位受訪學生訪談

資料。 
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二、資料的內容分析 

資料分析基本上為一種歸納的過程，先將資料組織成為類別，再找出各類別

之間的組型或關係（王文科、王智弘，2002）。研究者處理好訪談逐字稿、觀察記

錄與文件資料的檔案編號後，接著進行資料分析工作，首先進行資料編碼，將各

類資料的中的文句或段落予以概念性標籤（齊力、林本炫，2005），繼而將相關連

的概念提升為主軸編碼，並將相關連的語詞及編碼進行歸納與分類，再進一步詮

釋與探究出其中有意義的訊息。 

第五節 研究信實度與研究倫理 

壹、研究信實度 

本研究採用三角檢證法來提高本研究之信實度。三角檢證是指將兩個以上來

源之證據，收斂於同一組事實或研究發現上（尚榮安譯，2001；潘慧玲，2004；

Yin, 1994；Yin, 2003），意即從不同角度來檢視研究標的（林育珊譯，2008），交互

檢證資料之真實性，使研究發現與結論更具正確性與說服力。 

本個案研究以訪談為主要資料蒐集方式，輔以觀察記錄與文件資料來增加研

究資料之豐富度與作為訪談內容之佐證，且透過學生與教師的訪談資料可以檢視

各方說法的真實性，提升訪談內容的信實度，另外研究者也會請個案學校檢閱本

研究結果，以提高本研究內容之正確性與可信度。 

貳、研究倫理 

研究者於正式進入研究場域與進行訪談前，均事先告知研究對象本研究之目

的，且於每次訪談前皆告知受訪者本研究會遵守隱私保密原則與化名處理原則，

以取得受訪者協助研究之同意與信任。 

在訪談時，研究者亦會先徵求受訪者接受訪談錄音記錄之意願，並於後續處
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理與分析研究資料時，針對個案學校、受訪者與相關人員身份以及課程名稱等，

進行化名處理，且在相關文件的資料處理與運用上，亦會遵守隱私保護的研究倫

理原則；於蒐集文件資料過程中，研究者也都事先取得研究對象之同意，尊重其

意願以及保護研究對象或與其他相關人員之著作權，此外於研究過程中所蒐集到

的訪談資料、文件資料與觀察記錄僅限於研究用途來使用。 
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第四章 研究結果與討論 

本研究結果內容是針對透過訪談、觀察與文件分析法所蒐集的資料，進行分

析和討論。本章共有三節，各為個案學校推動國際教育融入課程之現況、教師對

國際教育的認知與對國際教育融入課程之看法，以及學生參與國際教育融入課程

之機會與學習感受。 

第一節 個案學校推動國際教育融入課程之現況 

兩所個案學校於推動國際教育融入課程面向上各有其獨特性。以下依據訪

談、觀察與文件資料，分別從個案學校國際教育融入課程之目標、規劃國際教育

融入課程的過程與考量因素、實施國際教育融入課程的內容，以及推動國際教育

融入課程時的經費籌措與運用等面向，呈現個案高中與個案國中在推動國際教育

融入課程與進行相關教學活動的現況。 

壹、個案學校國際教育融入課程的目標 

教育部《中小學國際教育白皮書》揭示的中小學校推動國際教育的目標方向，

包括培養學生具有國家認同、國際素養、全球競合力、全球責任感等能力（教育

部，2011a），又依據此中小學國際教育四大目標，研訂 17 項參考指標（教育部，

2013c）。個案高中與個案國中除了配合《中小學國際教育白皮書》的四大目標與

參考指標，其各自設有想達成的核心目標，希冀透過課程來實踐之，以下分別說

明個案高中與個案國中的國際教育目標。 

一、個案高中的國際教育融入課程目標 

個案高中自 101 學年度首次開設全球化班選修課程，從學校的選修課程開課

說明（AD01）內容介紹，可清楚得知此門課程的核心目標是希望能透過設計思考
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1（Design Thinking）來培養學生解決問題的能力，以及藉由系統的思辨與思考訓

練過程來培育學生的思辨能力，希冀藉此讓學生具備與國際人、事、物進行互動

及交流的能力，以及具有思考問題與設計解決方案的能力（AD01；AIT1；AIT2）。 

我們這一課內容是城市，但我們想要教的是能力，就是 Design Thinking 的部分，對我來講

Design Thinking 其實就是設計解決問題的過程，目標就是在那裡。（AIT1） 

我想要讓學生建立一種發現問題的思考能力。（AIT2） 

個案高中全球化班的教師群期許學生們可以擁有面對全球化的世界觀，以及

瞭解自我多元價值的重要性（AD06），希望學生當遇到不同文化的人或是碰上問

題時，學生是可以以開放、包容、不帶著偏見和刻板印象的正確態度去面對生活

周遭的各式各樣的人們以及事物（AIT1；AIT2），因此全球化班教師們期望學生主

動去思考、觀察與發掘出生活中大大小小的問題，建立的主動思考與探究問題的

習慣。 

在他遇到不同的人、不同的問題的時候，想辦法去觀察，想辦法去解決，就是解決問題的能

力對我來講就是最重要的，還有解決問題的動機。（AIT1） 

我們是想要學生不要只侷限在課本，而是應該會去思考，去發現問題。（AIT2） 

基於想要達成解決問題能力的目標，個案高中的國際教育融入課程是以城市

                                                      
1
設計思考（Design Thinking）是由 IDEO 設計公司發展出的一個創意設計的方法論。IDEO 公司執

行長 Tim Brown 曾在《哈佛商業評論》（Harvard Business Review）定義：「設計思考是以人為本的

設計理念與創新方法」。《設計思考改造世界》一書中則指出設計思考是一種發想（inspiration）、構

思（ideation）與執行（implementation）的探索過程，其包含「可行性」（feasibility）、「存續性」

（viability）、「需求性」（desirability）三大準則，以及不可或缺的洞見（insight）、觀察（observation）

與同理心（empathy）三大要素（吳莉君，2010；臺大不一樣思考社，2013；Brown, T., 2008）。 
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的在地多元與全球化為主題，由教師們帶領學生體驗設計思考，透過從城市與生

活中進行觀察、發現問題及詴圖解決問題的過程，建構學生的生問題解決能力與

提升學生的視野高度與廣度，如同 AT1 教師提到全球化班選修課程的主要目標是

希望透過讓學生能操作過一次設計思考的過程，讓學生從這些過程裡面養成發掘

問題以及詴圖去解決問題的習慣。 

我覺得教學不應該是一個教方法的課，應該有個主題去討論，所以我用城市的多元跟國際的

面向去看，然後去完成這個能力（解決問題能力）的建構。（AIT2） 

你去看一個城市，你有沒有發現什麼問題，你發現什麼問題怎麼去做解決的方法。（AIT2） 

若以中小學國際教育的政策目標 17 項指標來看，個案高中全球化班所推動的

國際教育重點指標為：1-2 認識臺灣特殊的歷史定位；2-4 接觸並認識國際及全球

議題；3-2 強化學生參加國際交流及國際教育活動所需的多元外與能力、專業知識

與技能；4-1 認識及尊重不同族群的異質文化（AD09）。 

整體而言，個案高中受訪教師期望透過設計思考訓練及觀察與分享過程，讓

學生瞭解所居住的城市與國際都市的特質與價值，並期望從交流活動、專題製作

及分享過程，培養學生學習思考、解決問題與關懷包容等能力，進而達到國家認

同、國際素養的建構、全球競合力與全球責任感等國際教育目標（AD09）。 

二、個案國中的國際教育融入課程目標 

近年來個案國中積極地推動國際教育，其配合《中小學國際教育白皮書》的

理念，計畫性地推行學校本位國際教育。在國際教育的目標設定上，個案國中先

從國家認同此項目標出發。AT1 主任認為當學生有機會與其他國家或文化的人相

處時，若能瞭解其自身的文化特色，便能更有自信地與對方進行溝通及介紹自己

的文化，因此個案國中在實踐《中小學國際教育白皮書》四大目標時，現階段首
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要重視的為國家認同。 

我們第一步走的是國家認同，當然我們講的不是口號的國家意識，我們是對本土的認同、對

學校特色的認同，你認同了以後，人家來我們學校，就像英國這次來交流，我們就可以很自

然的介紹蝴蝶生態，大家也會覺得很自然，…，因為這就是我們的特色。（BIT2） 

在國際教育的國家認同目標下，個案國中也澄清其所想要達到的國家認同目

標並非是國家或政治層面的意識型態，而是在各科或各領域課程內容中融入學校

本位特色，也尌是蝴蝶與自然生態，故個案國中將國家認同目標設定為學生較容

易體會到的學校本位認同與在地認同。 

我們是從國家認同這個向度，當然我們是把實際目標縮小到學校本位、學校特色，讓孩子很

清楚知道學校特色是什麼。（BIT2） 

此外，BT1 教師也提到若學生能多認識自己的校園，便能引發學生對生態環

境關懷與保護的態度。 

我們目標就是想讓學生多認識自己的校園，…，目標很簡單，就是多瞭解生長在這塊土地上

面，要去多關懷、甚至保護我們校園，不要去破壞它。（BT1） 

從中小學國際教育的政策目標指標來看，個案國中學校的國際教育重點推動

指標為：1-1 深入了解自我文化的特質；2-2 尊重不同文化；2-4 接觸並認識國際及

全球議題；2-5 學習跨文化溝通的知識與技巧；3-1 瞭解國際間競爭與合作實際運

作情形；3-2 強化學生參加國際交流及國際教育活動所需的多元外與能力、專業知

識與技能；4-4 重視全球環境生態的相互依存性；4-5 從日常生活中養成生命共同

體的概念(BD03)。 

整體而言，個案國中希冀透過生態與蝴蝶校本課程，達到國家認同的目標，

也期待課程能引發學生對在地與全球環境生態的關注意識，進而培養學生的全球
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責任感（BIT2），除此之外，個案國中也藉由設計相關教學活動，例如辦理國際教

育週、將不同國家文化要素融入於綜合領域課程等方式，增加學生接觸多元文化

的經驗，培養學生的國際素養與全球競合力（BD03）。 

貳、個案學校國際教育融入課程之規劃過程與考量因素 

課程內容的規劃與發展，與學校課程走向及教師本身擅長的專科有關，且教

師在規劃課程的過程時，可能會有其考量的要素或相關想法，以下分別呈現個案

高中與個案國中如何規劃出其各具特色的國際教育課程，以及瞭解教師們在設計

課程中會考量到哪些因素。 

一、個案高中國際教育融入課程之規劃過程與考量因素 

個案高中學校利用暑假到開學這段期間進行全球化班選修課程的內容規劃，

由於學校目前正在推行教師社群，因此這門課程也採用教師社群的方式進行。參

與全球化班選修課程的教師們來自不同領域，成員包括美術教師、英文教師、歷

史教師、國文教師等。雖然全球化班選修課程的主要領導教師為 AT1 教師與 AT2

教師，但是全球化班的導師、國文老師及歷史老師等人在國際教育課程規劃與實

施過程中均也是重要的角色（AD06；AD07；AIT1；AIT2）。 

我們社群有我、AT1 老師、國文科跟歷史科老師，可是還有一個隱藏版的，可是他非常重要，

就是導師。（AIT2） 

個案高中全球化班選修課程之所以會誕生，其最初的概念是來自校長。校長

不僅找尋來自各領域的教師來合作規劃這門課程，其也希望以全球化的角度來發

展此課程內容。 

這個（全球化班選修課程）idea 最早是來自校長，校長跟 AT2 很熟，找 AT2，也有找當時的

教務主任，他是歷史老師，也有找國文老師…。（AIT1） 
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全球化是當初校長想要推的班級能力，所以叫全球化班，…，我們剛開始其實也有在想全球

化的事情，對我自己來講，全球化是學生面對全球化必須要具備的能力。（AIT1） 

當個案高中確定要增設全球化班這門選修課後，各領域教師們開始進行課程

內容設計，但首要規劃課程的 AT1 教師與 AT2 教師其實在開課前，兩位教師從來

沒有見過面，彼此不熟悉，且再加上 AT1 老師當時人在美國，因此 AT1 教師與 AT2

教師必頇每天、每夜透過 Skype 聯繫與討論課程相關事項（AD03；AD07；AIT1；

AIT2）。 

全球化班誕生的緣由，很有趣的，開課之初其實我（AT2）跟 AT1 老師其實是從未見過面的，

甚至在當時我們必須夜夜靠著 Skype 聯繫、討論我們的想法，一個是嚴謹的英文科老師、一

個是充滿狂想的藝能科、一個充滿跳躍的思考、一個細膩而理性。（AD03） 

由於 AT1 教師與 AT2 教師一開始與對方並不熟悉，所以討論的過程是從一開

始的陌生寒暄，變為聆聽對方及相互提出疑問，AT1 教師回憶起當時情況還開玩

笑地說他們的討論都快要變成辯論了。兩位教師在討過程中也發現雖然於最初時

彼此在課程方向的意見與想法並不相同，但由於雙方抱持的教學核心想法是一樣

的，都想要透過課程讓學生具備面對社會與世界時該具備的能力，因此在經過教

師們多次溝通、討論與意見交流下，終於確定了全球化班選修課程的方向與內容

（AD03；AIT1；AIT2）。  

覺得當初在規劃的時候我們卡在我們要教什麼，我們有自己的想法，我有自己的想法，AT2

有他的想法。我們在整個課程的理念、方法、怎麼做，有很多不同的想法，其實是透過 skype

在討論，暑假回來的時候有實質的見面，才把東西定下來。（AIT1） 

我們（AT1 教師與 AT2 教師）從過去的教學談起，一直到對教學的期待，有趣的是，縱然我

們兩個並未見過面，卻都對孩子的「思考培育」充滿執著。（AD03） 
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在課程主軸與內容的規劃，全球化班教師們是先決定以設計思考為課程主

軸，再選擇以城市的全球化與在地多元性為主題來規劃課程。至於為什麼一開始

會選擇設計思考為全球化班的課程主軸，主要是因為當時個案高中校長與 AT2 教

師接觸到設計思考之相關訊息，體會到設計思考對生活的重要性，因此 AT1 教師

與 AT2 教師先選擇以設計思考為全球化班選課程的主軸，經由社群教師們的討

論，再確立由「城市」作為為課程主題（AIT1：AIT2）。 

剛好那時候校長有在推 design thinking，我覺得很多因素，剛好臺北市現在也很夯，很多東西

的出現，自然而然的氛圍，時間到了，就會覺得就是這個。（AIT1） 

我那時候跟校長說我們想了一個課程，就是從全球化都市面向去看地方，剛好跟校長那一陣

子在談 Design Thinking，它是從矽谷的 Ideo 公司開始，後來在 Stanford 變成一個熱門的課程，

那我的想法就是想要教會學生設計思考，可是思考不是我們坐在那邊說大家來學思考，應該

是說透過某個主題，大家去辯論或者去發想，去發現原來自己可以這樣思考，所以我們就把

這兩個結合在一起。（AIT2） 

個案高中的全球化班之所以選擇城市作為課程主題，除了 AT2 教師擅長此領

域，對建築與城市領域有興趣之外，AT2 教師也認為城市與全球化有極大的關連

性，且 AT1 教師也對城市的重要性深感認同。 

我們城市的主題是怎麼出來的，AT2 做城市做非常多年，在他之前的學校至少就做了六年，

累積了很多東西，…，所以課程主題就找 AT2 熟悉的東西，然後我可以再去看看在這個主題

裡面要怎麼加入一些其他元素，但是我覺得城市這個主題我自己也同意的原因是因為城市其

實太重要了！（AIT1） 

大概有次在跟校長聊天講到全球化的時候，我就說其實現在有些孩子不太懂關心城市，還有

趨勢還有世界的變化跟自己的特質。（AIT2） 



 

66 
 

個案高中全球化班在下學期課程中，安排了五天赴日本交流的教學活動，因

此在訪談過程，研究者也特別詢問當時將日本交流活動置入於全球化班課程的原

因。對全球化班的教師們而言，赴日交流並非全球化班一開始必要的課程內容，

但若加入這項教學活動，對學生而言也會是不錯的實際經驗，且上學期的課程中

也安排了有不少與日本城市有關的內容，例如國文老師在課堂中以東京來舉例，

AT2 教師在都市設計課程中也提到日本，因此全球化班教師將日本教育之旅安排

於全球化班下學期課程中。 

我覺得這門課很重要的精神是學生要實際去操作，我們一直跟他講一大堆，可是我剛講實際

的經驗非常重要，我覺得校長提到這個（赴日交流）的時候，我覺得非常 OK，其實我們在

課堂裡面也很巧，在講都市的時候，國文老師對東京很熟，舉的例子中也有東京的例子，當

然也有其他國家的例子，包括 AT2 在談都市設計的時候也剛好都有這些東西，所以會覺得如

果可以成的話會不錯，所以就開始準備這些事情。（AIT1） 

尌 AT1 教師與 AT2 教師的觀點，其均認為全球化班的日本教育旅行並非單純

的交流活動，而是個經過仔細規劃的「課程」，AT2 教師也提到由於需為此設計

課程與教材，所以考量到教師對城市的熟悉程度，才選擇東京作為參訪地點

（AIT2），此外，從 AT2 教師為學生製作的日本教育交流之旅手冊，可知道教師

們規劃的行程內容皆與上學期課程所提及的城市課程有所關連（AD05；AIT2；

AO02）。 

每天都在上課，我們出國這件事情，我們選東京就是為了上課，因為必須要有一個老師熟，

因為老師熟才能寫教材，不是說我們去一個地方然後叫旅行社排一個交流旅程。我們不是只

想要出國，像都市更新就是一個問題解決，東京我很熟，因為我很長一段時間在寫東京都市

更新的教材，…，從頭到尾都是一直說我們是要去上課的，…，從交流手冊可以知道這是我

們上學期作的課，我們沒有去玩。（AIT2） 
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全球化班教師不諱言地指出其實在設計全球化班課程內容之初，並非完全先

從《中小學國際教育白皮書》所提及的目標面向來規劃課程，而是先考量想要如

何透過課程培養學生在面對全球化狀況時需具備的能力，尌像 AT1 教師提及的，

其在規劃課程中首要考量的因素為思考如何讓學生學習設計思考的能力、觀察的

能力以及脫離刻板印象，但其實在這個過程中，全球化班教師們確實已將《中小

學國際教育白皮書》所揭示的國際教育目標與概念融入於課程中了，因為白皮書

提到的培養學生具備國際理解與國際素養的能力便是全球化選修課程欲達成的目

標，且包容、尊重不同文化與解決問題的能力也是面對國際社會時頇具備的素養

（AIT1；AIT2）。 

我現在教的其實是學生在面對全球化狀況的時候，他必須要有的能力，在做整個課程設計的

時候，我沒有在想國際教育這件事情，但很多事情都是這樣，在你做的時候你不覺得你特別

在做，可是事實上就是會有這個連結。（AIT1） 

除了上述提及教師們在課程規劃之考量方向，當研究者詢問教師學生的家庭

社經背景或是不同文化背景是否會成為教師規劃課程的考慮因素時，全球化班教

師們認為學生的家庭社經背景對於課程內容的規劃之影響不大，因此教師在準備

與設計課程時，並未特別將學生的社經背景納入考量因素。 

我也不覺得它（學生社經背景或文化背景）應該要去影響，就是說如果不去講日本參訪這件

事情，因為日本參訪是事後來才出來的東西，家庭社經背景這些在整個課程設計其實應該不

會有影響。（AIT1） 

二、個案國中國際教育融入課程之規劃過程與考量因素 

個案國中的課程規劃是由各領域共同規劃參與的，先由課程發展委員會進行

學校整體課程方向的討論，並決議通過將國際教育融入課程納入學校的課程教學
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計畫，個案國中再接續召開國際推動小組會議、領域召集人會議與各科領域教學

研究會，透過定期與不定期的會議討論，進一步討論與發展國際教育融入課程與

教學活動之細部內容，希冀能以在地文化特色為素材，並以課程融入國際相關議

題與跨領域整合的方式，研發出符合學校本位學生需求的國際教育課程（BD03），

此外，為協助各領域教師們能順利設計出具有國際教育精神的課程，個案國中亦

辦理國際教育理論及實踐研習，邀請專家教師為校內教師們進行國際教育的初步

介紹與探討（BD02；BD03）。 

以 BT1 教師所屬的綜合領域為例，綜合領域教師會在星期四早上召集領域會

議，針對這學期所要進行的課程與國際教育進行討論，並且思考要怎麼樣去執行

這些課程。 

目前我們課程規劃是各領域參與，所以會開召集人會議。（BIT2） 

在課發會的時候，他們會把各不同科目想要做的部分，我們在那個會議當中（將國際教育）

提出來，在校慶或利用適當時機去做，學校這幾年有在推國際教育。（BIT1） 

另外，個案國中之國際教育融入課程的內容設計，原則上主要是由教師自主

規劃，但為了讓課程之間具有統整性與系統性，個案國中主任認為各個課程的內

容規劃應要有聚焦的主軸，BT2 主任之所以會有這個想法，是因為之前學校在推

動國際教育時是選擇以某國家為主題，並由各領域發展課程，但發現各領域發展

的課程會出現主軸性模糊的問題，因此個案國中 BT2 主任便以蝴蝶與生態特色作

為學校 101 年度的國際教育目標，目前學校也延續此特色繼續發展國際教育融入

課程。 

我們當然很希望老師是自發性，由下而上，由老師討論，討論國際教育要做什麼，不過當然

還是要有目標、要有主軸，比如說我們之前就做韓國，由各領域就去發展，這樣也不錯，可
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是我發現這樣好像統整性不夠，而且主軸性不強，也比較無法去聚焦。（BIT2） 

申請 101 年國際教育計畫的時候，目標比較明確，因為找到學校特色是生態，所以就跟教師

們說蝴蝶生態可以發展，訂了個主題叫自然交響曲，所以有些領域就發展自然交響曲的課程，

包括數學也有。（BIT2） 

BT2 主任強調學校的國際教育融入課程要真正以課程型態來進行，故在規劃

相關教學活動時，十分重視教案的設計，從個案國中的學校本位國際教育實施計

畫書（BD03）中詳列各領域不同的教案內容，便可看出個案國中教師們設計國際

教育融入課程的用心程度。 

我們目前的作法，在我們學校更落實的是我們不是只有說一說，課程融入必須還是要有教案

出來。（BIT2） 

關於個案國中教師在規劃國際教育融入課程與教學活動時的考慮因素，以BT1

教師為例，其以學校的國際教育目標來規劃童軍課程時，主要是考量到自己與領

域教師的專業條件、學校生態資源及行政資源的配合。 

課程的因素，當然第一個考量自己會的東西是什麼？擅長的是什麼？考量老師的因素，像我

可以上，其他老師不行的時候，我們就會想說可不可以用其他有關學校的放進來，第二個是

有關學校的資源，蝴蝶是學校很大的優勢，所以才會把這個設計在課程。老師的條件、學校

的資源是主要的因素，當然學校的行政資源也會考量，因為對行政我們都還滿支持。（BIT1） 

而 BT1 教師在規劃英國師生來訪交流課程之蝴蝶生態課程時，其發展課程時

的考量因素則為授課時間限制、自身的語文能力及增加學生表達學校特色的機

會。BT1 教師本來是想規劃校園生態導覽課程，讓來自不同學校的學生們瞭解個

案國中的特色與體會生態環境相互關連之處，但考量到實際的授課時間限制，最
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後將課程聚焦於介紹蝴蝶生態。此外，由於 BT1 教師想增加案國中蝴蝶保育社團

的學生與外國學生接觸及表現學校特色的機會，所以安排蝴蝶保育社的學生們與

其合作授課（BIT1；BO01）。 

文稿先出來，因為自己英文很差，所以請學校的英文老師翻譯，…，我也找英文的書籍對對

看，看說英文老師用的詞彙和英文書籍的詞彙有沒有不太一樣的地方，做一些修正…。我們

先給（蝴蝶保育社）學生中文稿，讓他熟悉裡面的內容，當然是蝴蝶社基本上上過最主要的

課程內容，但我們希望他們都先瞭解，瞭解完之後我們英文稿再進來…。（BIT1） 

若從 BT2 主任的角度來瞭解個案國中教師設計國際教育課程時的考量因素，

其認為教師們的首要考量為授課進度，以及思考任課的科目及專業領域可與國際

教育結合的部分為何（BIT2）。此外，BT2 主任也指出在其在執行推動國際教育的

行政工作時，其考量到教學活動的規模與學校行政人員成員工作負荷量之間的帄

衡關係，故 BT2 主任藉由處室之間的行政分工、增加學校成員對學校的共識與認

同感等策略，來完成學校推動國際教育教學活動之相關行政工作（BIT2）。 

關於研究者想瞭解的學生的不同社經背景與文化是否會影響教師在國際教育

融入課程或相關教學活動的規劃，對 BT1 教師與 BT2 主任而言，學生的文化背景

或社經情況並非其課程規劃的考量因素，不過 BT2 主任也表示若教師未來能夠透

過課程，使學生接觸與瞭解來自不同文化背景學生的文化特色，如此一來，學生

將不只是認識表層的文化知識，而是更能理解與包容來自不同文化背景人們。 

還好耶！在學生的部分，我們都假定學生對其他國家不瞭解，…，對我們來講，就是歸零這

樣子。（BIT1） 

學生社經背景比較不會是設計課程的考量因素，一般在設計課程也比較沒有考量學生不同的

文化背景，不過這也是我們未來很想做的，如果新住民，可以讓老師想該怎麼樣讓學生知道
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新移民的文化，然後進而包容、關懷，…，這也是未來我們要努力的，不是只有認識文化，

重要的是怎麼去理解和包容，這可能一般我們老師會忽略的。（BIT2） 

在訪談過程中，BT2 主任也提到之後個案國中的國際教育課程規劃方向，其

將延續學校生態特色，以蝴蝶遷徙為主軸（BIT2；BD04；BD11），由各領域各自

發展國際教育融入課程，以此方式可讓剛入學的新生也可透過國際教育融入課程

與相關教學活動來瞭解學校的特色，且也可增加高年級學生在蝴蝶與全球生態議

題的知識深度與廣度。 

現在目前也是跨領域，定了主軸後就是各自發展，接下來 102 年度，因為我必須要再發展，

不能再是蝴蝶生態，…，我們採漸進式的，還是以蝴蝶為主軸，課程延伸部分就是蝴蝶遷徙，

各領域也發展以蝴蝶遷徙為主題的課程。（BIT2） 

參、個案學校國際教育融入課程之實施內容 

個案學校積極以從國際教育融入面向來推動國際教育，研發出了具有學校特

色的國際教育課程與教學活動，以下分別呈現個案高中與個案國中在國際教育融

入課程面向上實施的課程及教學內容。 

一、個案高中國際教育融入課程之實施內容 

在推動國際教育上，個案高中除了推動 101 學年度增設的高一全球化班選修

課程（每週連排 2 節課）（AO01；AO02；AO03；AO04；AD11），以設計思考與

多元城市為主題來引導學生進行思考訓練、文化理解與尊重多元的學習（AD06；

AD11）之外，個案高中也實施了許多與國際教育相關的課程與教學活動，包括在

100 學年度第二學期時，學校部分班級與日本高校進行國際交流學習，其運用視訊

方式以英語與對方交流，目的在擴大彼此學生對異國文化理解素養與國際視野，

及提升的外語能力（AD09）；自 98 學年度起，於一年級開設第二外國語選修課程，

至 100 學年度時，已設置了日文班、法文班、韓文班與德文班等第二外語選修課
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程，並且於每週連排 2 節課，俾利增加學生第二外語的學習成果，而校方亦會鼓

勵學習表現成效優秀的學生參與相關的語言競賽或檢定考詴（AD09）。 

由上述內容可知，個案高中開發了多種類型的國際教育融入課程與相關教學

活動。由於全球化專題選修課程為個案高中獨特的創新課程，因此研究者對於個

案高中國際教育融入課程的相關介紹將著重於呈現其全球化專題選修課程的內容

與其實施方式。 

在正式介紹個案高中全球化班課程內容前，先說明個案高中的選課編班方

式。個案高中的是以選修課程綁編班的方式來進行新生的編班工作，個案高中根

據學生對選修課程的選課志願序，由電腦系統進行安排，學生再電腦分發結果組

成班級，以全球化班選修課程為例，共有 41 位學生修課，包括 24 位女生與 17 位

男生，並由這些學生則組成一個班級（AIS2；AO01），除了每週 2 節的選修課程

之外，全球化班的學生也一起學習其他學科內容，而校方與師生常直接簡稱此班

級為全球化班。以下分別簡介個案高中全球化選修課程上、下學期的課程內容。 

上學期全球化班選修課程是以城市主題進行系統性的課程規劃（AD04；

AD07：AD08；AD09；AD11），重心在於向學生介紹設計型思考方法、步驟（同

理心、定義問題、發想、實作與測詴）（AO04）與加強學生在知識面與觀察體驗

的學習。全球化班教師們希望學生可先用如同新生兒般的角度，也尌是不帶偏見

的態度去觀察世界，再藉由城市主題課程來引導學生認識與探討在地與多元城市

議題，協助學生建構知識以及拓展國際眼界（AD11；AIT2；AIS3）。 

上學期大概就是把他們腦袋打開來、刺激鬆綁想法，給他們看一些不同的東西、不同的想法，

包括怎麼去做觀察面向，怎麼去辨別和檢視資訊裡的意義。（AIT1） 

當全球化班選修課程進入城市主題內容時，為了使學生能對城市有多元化的

知識面認識，全球化班教師社群的其他教師們也進入課堂中授課（AIT2），從不
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同的專業領域引導學生加深自己對城市的認識與瞭解。 

針對城市這個部分，其實中間那段的時候國文老師、歷史老師就有加進來，包括 AT2 有上城

市，比如說自己帶他們看不同的城市，希望他們在知識上能夠深厚一點，能夠不是那麼膚淺。

（AIT1） 

全球化班教師們精心設計與編排的課程內容皆具有創意及獨特性，例如從歷

史角度來探討在地與他國城市的歷史，以及城市廣場與人民生活的關連（AIS3；

AO04）；從中國風水學問的思維延伸至從城市軸線、河水分佈、交通路線等方向

來分析中外城市的區域分佈與發展，並進一步請學生思考各國城市發展的差異

（AD09；AIS2；AIS3）；AT1 教師亦加入認識都市更新與創新都市的內容，介紹

亞洲與西方城市特色，並引導學生發掘該城市當前面臨的問題，分析自身城市與

國際城市面臨的挑戰異同處（AD04；AD07；AD08；AD09）；而 AT2 教師則是帶

領學生閱讀「Monocle 年度適合人居的城市」的英文評比資料，並讓學生進行專題

簡報，瞭解中外城市的優點與待加強處，以及分析各國城市為什麼會成為適合人

們居住的城市（AD04；AD07：AD08；AD09；AIS3）。 

在上學期的課程中，除了由校內教師授課，全球化班選修課程教師也安排了

多場次的演講、座談與校外參訪活動，邀請校外的設計思考專家、文化創意產業

與藝術領域的設計師與多媒體課程教育訓練師等專家向全球化班學生分享其實務

經驗，（AD03；AD04；AD07：AD08；AD09；AD11；AIT2；AIS2），讓學生更能

瞭解知識是如何與實務相互連結，以及如何運用知識並實踐之。 

我們請一些好的人進來講，…，找了 J 老師，他有在做設計思考的訓練課程，然後我因為剛

好參加了城市營隊，所以認識他，就拜託他來。（AIT2） 

在寶藏巖有一個客廳，裡面有些東西，然後我就帶學生去，找設計師跟他們談。（AIT2） 
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全球化班選修課程的師生，除了利用課堂時間進行主題討論，教師也結合數

位教學方式，並在社群網站（facebook）組成了全球化班師生的專屬社團，使得每

位全球化班的成員皆能在此帄台上發佈課程相關資訊、發表心得或時進行課程內

容相關的提問與討論（AIS3；AIT2；AO03；AO04）。 

經過上學期的啟發，全球化班選修課程下學期的重心在於專題實作以及製作

多媒體多點觸控電子學習媒體書籍（以下簡稱電子書）（AITI；AO01；AO02；AO03；

AO04），而為了使全球化班學生能順利製作專題電子書，加強學生的多媒體數位

操作與資訊能力，AT1 教師在下學期一開始規劃與安排了與數位媒體操作相關的

教學活動，邀請專業講師為學生進行多媒體製作的講習課程（AIS2：AIS3；AD11）。 

他曾經請一個修理麥金塔的工作人員，教我們做一個程式，…，我們用麥金塔去做我們要做

的報告，關於我們專題的報告。（AIS2） 

下學期就是，一開始請在外授課 i Mac 的老師，先教我們怎麼做 i movie，就是製片程式，用

來剪輯影片，然後我們就可以模擬之後的專題，然後之後就是一直在做專題，有點像是應用

上學其所學到的東西。（AIS3） 

經過基礎的數位媒體操作訓練後，全球化班課程開始進入專題實作階段，其

實施方式是讓學生以合作型團體形式進行分組專題（AD01；AIS3；AO01；AO02；

AO03；AO04），學生們運用上學期習得的設計思考知識，經過主動觀察生活、發

現問題等過程，找出其有興趣的專題主題，再進一步思考如何解決其所發現的問

題，並藉由電子書呈現其專題成果，完成這學期的專題作業（AD01；AIS2；AIS3；

AO01；AO02；AO03；AO04）。以全球化班上某組學生的專題為例，他們經過實

際觀察生活後，決定以捷運讓座議題為專題主題，並進一步提出如何幫助搭乘捷

運系統的行動不便人士等相關思考問題，學生們以省思、同理的角度去思考，詴

圖提出解決方案，最後這組同學想出可提供標示有「需要協助」等字樣的貼紙來
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協助行動不便人士，希望藉由此方案能使需要幫助的人更順利搭乘捷運（AIS3；

AO01；AO02；AO03；AO04）。 

在學生製作專題的過程中，教師們擔任從旁協助學生的角色，適時提供意見

與指導建議（AO01；AO02；AO03；AO04），並以身作則地成為解決問題之正面

模範，例如當學生製作電子書時，雖然學習過基礎的多媒體數位操作技術，但仍

經常遇到操作技術層面的問題，例如某小組學生的滑鼠無法順利使用，AT2 教師

便想辦法解決此技術問題，最後以觸控板代替滑鼠，解決了該組學生的問題

（AO01），另外 AT1 教師與 AT2 教師不斷提醒學生當進行討論時要尊重對方，強

調要以不帶有偏見的心態去聆聽對方的想法（AIS3；AO04）。 

我們在討論的過程，老師一直提醒說「不要攻擊別人的想法」，這是 IDEO 公司提出的流程重

視的：「你講話的時候別人不能發言，不可以控制別人的想法，要用一個出生嬰兒的眼睛去看

他說的話，才會有不一樣的想法。（AIS3） 

於下學期後段期間（2013 年 5 月底至 6 月初），全球化班赴日本東京進行為期

6 日的「全球化教育交流之旅」，由 AT1 教師與 AT2 教師領隊，並請國文老師與全

球化班的導師協助帶領學生，此趟赴日行程共有 4 名教師、38 位學生參加，另外

未選擇參與的 3 位學生則由學校安排於全球化班赴日期間至臺北的 S 高中進行短

期交流體驗。 

AT1 教師與 AT2 教師將這次赴日交流行程定位為文化學習課程，而非單純的

交流參訪活動或是旅遊行程（AIT2）。從 AT2 教師製作的精美的「全球化教育交流

之旅」手冊（AD05）內容，以及從 AT2 教師堅持依照課程邏輯安排參訪地點而與

旅行社人員產生爭辯時（AIT2），便可瞭解全球化班赴日本東京的 6 日行程確實是

經過教師們精心安排與設計規劃的。全球化班在日本期間的課程主題包括「創新

與傳統」、「住居觀察。文化再生」、「文化發展。前瞻回顧」、「大師競技。都市轉
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化」、「規劃與訪查」、「觀察」等（AD05）。教師們帶領學生參觀東京各大美術館、

博物館，並讓學生觀察當地建築與體會建築美學，以及認識建築發展與都市更新

的過程，最後一天則至日本 M 中學參訪以及進行觀察學習（AD05），全球化班在

日本進行的課程與安排的行程是緊密地與上學期提到的城市建築主題以及設計思

考相連結。 

AT2 跟全球化班學生們說道：「這次出國幾乎沒有購物時間，因為有很多課程要走。

（AO02） 

我希望他們去看老街的文創、觀光地的文創到企業的文創，所以有創新跟傳統，然後居

住的觀察，所以從都市裡面的路面電車到公園、吉卜力、三一反轉住宅……。（AIT2） 

全球化班學生並非使用傳統的學習單來記錄在東京所觀察與學習內容，而是

在每小組出國前向學校各借一台筆電，以方便在日本時可將照片傳輸至電腦內，

透過照片編輯以及附註內容等方式來製作學習紀錄（AO01）。 

於全球化班師生回國後，AT1 教師與 AT2 教師請學生們分享其在日本所觀察

到的事物與心得，例如某位學生指出其觀察到日本有很多腳踏車及腳踏車道，而

AT2 教師除了接續回應此名學生的想法外，也藉此對話連結到當時臺北市 YouBike

微笑單車使用方式的爭議新聞。除了請學生分享在日本學習的經驗化外，教師也

請選擇至 S 高中進行課程體驗學習的學生們發表這段期間的心得，而這些學生也

各自發表其在 S 高中所觀察到的現象以及看法，並比較及分析兩所學校在校園環

境或文化上的差異（AO03）。 

關於上、下學期的課程內容安排與執行情況，個案高中全球化班 AT1 教師指

出其與 AT2 教師會依據每次上課的情形以及學生的回饋狀況來調整課程內容，且

從研究者的觀察記錄（AO01；AO02；AO03）也可發現兩位教師偶爾會利用學生
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製作專題作業的時間針對學生的學習情況或是課程突發情形進行討論，由此可見

教師們非常重視以學生為主的方式來實施課程與進行教學活動。 

我跟 AT2 的討論是隨機的，大概每個禮拜上完課會找時間討論一下，我們課程大綱其實都好

了，可是我們每次討論都是學生為什麼沒有到那個點？我們還可以在做什麼？當然還是會微

調，有時候會為了這些事情稍微調一下課。（AIT1） 

在課程評量部分，全球化班教師評量學生學習成果的類型與形式多元，跳脫

常見的紙筆測驗（AD03），包括採用口頭與書面評量、多媒體作品、學生自評或

自省回饋、教師觀察評量等（AD01），例如在上學期的學期末，教師請學生針對

學習歷程進行口頭的自省回饋發表（AIS3）；當學生於下學期以電子書形式發展團

體專題作品時，教師於課堂期間以帄版電腦存取學生尚未完成之作品，來瞭解學

生製作電子書與排版之進度情況，同時進行歷程評量(AO01)；而在下學期的最後

一堂課時，教師則是請學生各自利用電腦填寫教師製作的線上問卷，其形式為開

放式的問答題，內容主要是讓學生回顧與反思一整年的課程內容，以及描述心得

和回饋，包括請學生思考全球化班是怎麼樣的一個課程；請學生回想自己進行小

組專題時，組員在設計思考的五個階段中（同理、定義問題、發想、實作與測詴）

進行了什麼事情；請學生省思自己學到什麼，有什麼改變以及學習困難處和應加

強之處；以及思考赴日交流課程的意義以及目的等（AO04），可見全球化班的課

程學習成果評量方式打破了傳統制式的評量形式。 

上學期學期末，我們不是用寫的，我們是一組一組叫出來，就說你覺得你在這學期課堂上得

到什麼、學到什麼，你覺得怎樣會更好或是對這個課程的想法。（AIS3） 

除了全球化班課程，個案高中的第二外語班級（日文班、法文班、韓文班與

德文班等）與英語資優班也可視為學校實施的國際教育課程。在課程內容部分，
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第二外語班教師透過活潑的教學方式教導學生學習第二外語，進行基礎的生活會

話語言練習，並於課程中融入國外文化特色之介紹內容（AIS3；AIS4）。個案高中

第二外語選修班級也舉辦了各國美食與文化介紹的海報比賽活動，以及各國的文

化展演活動（AIS4）。在英語資優班則是會利用專題課時間，邀請美國在臺協會成

員至班級進行文化演講，有時也會由外籍教師或外交官來授課，且此班級的學生

亦有接待日本交換學生的實際體驗（AIS5）。 

（日文班）有進行才藝表演，考唱日文歌，還有製作日本各個地區，例如四國、本州那邊的

文化研究，特產之類的，我們也有做戲劇表演、海報，（海報比賽）每一個日文班、韓文班、

法文班、德文班都有張貼海報在公佈欄，然後老師們投票或是班級拉票。（AIS6） 

美國在臺協會每一次來都會帶我們認識美國的文化，類似選舉文化、節慶會做什麼事情，也

會帶我們做一些語文上的精進。（AIS5） 

由上述介紹可知個案高中重視透過課程來提升學生的國際視野，全球化專題

班、英語資優班以及第二外語班的學生們可在選修課程的學習過程中，接觸到語

言學習與多元文化相關知識，開拓其視野與思考角度。 

二、個案國中國際教育融入課程之實施內容 

個案國中近年積極推動國際教育，其透過課程發展委員會、領域召集人會議

以及各領域的教學研究會，發展出性質多元的國際教育校內教學活動，個案國中

也多次與他校或是校外單位合作，舉辦國際教育交流活動（BD02；BD03），例如

CCOC 社團（現改稱為國際教育社團）師生參與英國文化協會舉辦的「教師連結：

亞洲對話」計畫活動，利用 Skype 與英國及韓國學校進行視訊交流，並針對此計

畫及視訊交流發展相關課程與教學；個案國中課程發展委員會自 100 學年度起正

式將國際教育納入學校行事曆，訂定學校的國際教育月，各領域教師於此段期間
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融入比帄日更多的國際教育議題於課程中或校內活動中；於 2012 年，則由各領域

教師共同合作，規劃與實施校本課程自然交響曲教學課程與活動，此系列課程是

以校園與在地的蝴蝶與自然生態為主軸，並於課程中融入相關的國際議題

（BD03），希望喚起學生對在地與全球環境的關懷態度；此外，校方也藉由辦理英

語話劇比賽，以及全校性的英語雜誌閱讀活動的方式，增加學生的外語聽說讀寫

的能力；個案國中亦於 101 學年度下學期與英國 C 郡學校交流，並進行教學課程，

增加學生的國際視野（BD03；BD06；BO01）。以下則分別從多元文化週與國際教

育月、英語彈性課程與相關活動、自然交響曲系列課程與活動、國際教育社、以

及英國 C 郡學校來訪交流課程等，呈現個案國中所推動的國際教育融入課程以及

相關教學活動。 

（一）多元文化週與國際教育月 

個案國中每學年會定期舉辦多元文化週活動，依據其學年訂定的主題，舉行

相關演講與以及辦理為期一週的展覽，於學校川堂以海報、文物與相關書籍展示

等方式，介紹各國的文化與習俗（BD03；BIS4），全校師生可自由參觀，以 101

學年度為例，多元文化週的主題為「多元文化成人禮」，除了在學校川堂陳設各國

文物與介紹內容外，學校利用班週安排演講，輔導教師也進行「世界各國成年禮」

的教學活動，介紹我國、日本、天主教國家等民族或國家之教養兒童特色與成年

禮文化，並說明其所蘊含價值，以協助學生認識不同國家的文化，培養學生尊重

各國文化差異的心態（BD03；BIS4；BIS5；BIS6）。 

每年 11 月為個案國中的國際教育月，於這段期間辦理國際教育課程與文化活

動（BD03；BIT2），學校每學年會選擇一個國際教育月的主題國家（100 學年度時

為韓國；101 學年度為日本），辦理全校性的學校情境布置比賽，並且由各領域教

師以該國為方向來發展教學活動或研發教材，例如地理科與歷史科教師便設計與

韓國相關的學習單，讓學生透過學習單進行自主學習（BD03；BIS5），101 學年度
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時，個案國中亦將國際教育月與校慶活動相連結，設置了國際教育特展（BD03；

BIT1），讓學生認識各國多元的文化、藝術與飲食特色。 

校慶時有設置國際教育的特展，在融入各個學科的部分，我們用有海報的形式或學生做月刊

的形式來做一些展出，…，還有輔導室他們是蒐集老師們到其他國家旅遊相關的東西，將服

裝、手工藝或是飲食等都陳列出來。在家政科部分的部分，呈現的就是各個國家的飲食特色，

還有學生針對為什麼要選擇某國與其飲食特色的主題報告，或是其在真正吃過這些美食後覺

得好吃的原因說明。（BIT1） 

（二）英語彈性課程與相關活動 

為加強學生在生活英語的學習，個案國中亦安排了英語彈性課程，依學生年

級程度分別以大家說英語和 Live ABC 雜誌為教材，利用每日中午時間，以全校廣

播系統播放教材內容，並定期舉辦相關測驗，希冀藉此提升學生的外語能力。此

外，學校也邀請空中英語團隊至個案國中展演，進行英語互動遊戲與教學，帶給

學生不同的外語學習體驗（BD03；BD04；BIS4；BIS5；BIT2）。 

大家說英語是八年級，我們七年級是看 Live ABC，還有每個禮拜都會有填空讓我們寫、考試。

（BIS5） 

（第二次段考）那天下午安排了空英的活動，兩個小時。（BIT2） 

個案國中每學年亦定期辦理八年級英語話劇比賽，以班級為單位報名參加，

並由語文、綜合及藝術領域教師以協同教學方式來協助學生們參與此活動（BD03；

BD04；BIS1），藉此培養學生的創意與外語表達能力。 

（三）自然交響曲系列課程與活動 

個案國中 2012 年實施自然交響曲系列課程，其建立跨領域的「蝴蝶、自然生
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態」教學團隊，由美術、生物、童軍與數學等各領域師資以生態教育為共識、以

蝴蝶生態為主軸，規劃融入課程的教學活動，並進一步藉由課程培養學生關心全

球環境的情意（BD02）。個案國中自然交響曲系列課程以先實施教學課程，再輔以

演講活動與校慶闖關活動的方式，加強學生對於課程學習的印象。以下分別說明

自然交響曲系列課程的課程與活動內容（BD02；BD03；BD05；BIT1；BIT2）。 

在綜合領域童軍課程，教師們設計了蝴蝶與國家公園課程，讓學生個案學校

的蝴蝶生態環境以及進行棲息地的經營維護工作，並且向學生介紹我國國家公園

生態以及與外國的國家公園進行比較，希冀透過課程讓學生知道我國與外國的異

同處，也瞭解保育工作的重要性，以及自身與全球生態議題的關連性（BD03）。 

上學期（101 學年度）是生態教育，主要是七年級，著重在蝴蝶生態教育，還有從自然生態

國家公園的部分去做融入，除了認識自己的國家公園之外，也瞭解其他國家的。（BIT1） 

美術課則是以瞭解生態資源、認識蝴蝶與自然之美為目標，透過繪本、馬賽

克拼貼作品與橡皮擦雕刻等藝術創作教學活動，培養學生對生態永續的概念與增

強其對環境的責任感（BD02；BD03）；數學領域教師也結合生態與學校本位特色

主軸，發展出創新的數學詴題（BD02）。 

在英文科部分，教師們設計了與蝴蝶和生態環境相關的英語學習單，透過讓

學生自主學習方式來完成單字與句型的學習，此方式可增加學生對於蝴蝶生態的

認知，又可以讓學生學習如何以英語來表達，培養出與他校學生不一樣的特色。

（BD02；BIT2；BIS5） 

英語老師有設計作業，…，七年級、八年級都有蝴蝶生態的英語學習單，要學生去找翻譯，

或是回答關於蝴蝶生態的問答題目，比如說昆蟲、蝴蝶怎麼說。（BIT2） 

在社團的課程部分，蝴蝶保育社持續推廣蝴蝶生態保育的工作，進行解說訓
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練與保護工程，而國際教育社亦將生態議題融入於課程中，希冀使其成員具有環

保意識的全球公民（BD02）。 

在自然交響曲教學課程告一段落後，學校利用段考下午，針對七、八年級學

生舉辦生態教育議題演講，進行蝴蝶生態與環保行動等介紹（九年級部分則是已

從正式課程中獲得相關知識）（BD02；BD04；BIT1；BIT2），並利用 101 學年度

校慶期間，辦理全校師生參與的自然交響曲教學成果活動（簡稱校慶闖關活動）

與靜態的成果展覽，個案國中期望學生可透過闖關活動來認同校本特色以及加深

學習印象，並培養學生尊重與探索自然的能力，成為能關懷在地生態與全球環境

的國際公民（BD02）。 

去年（101 學年度）校慶以蝴蝶生態為主軸，這也是國際教育的部分，前年著重在韓國，去

年比較著重於校園在地特色，我們有做全校的推廣，…，有辦自然交響曲的演講，…，還有

放一些書展，去做一些介紹，校慶的時候也有闖關的活動。（BIT1） 

我們在闖關活動前是有上課的，我們有在第一次段考的下午，請童軍老師對七、八年級講了

兩個小時蝴蝶生態的課程，九年級是在課堂上進行，所以所有孩子都有上到蝴蝶生態的基礎

課程，在校慶那天做了闖關，有點像成果的呈現，…，也因為那樣的活動，所有的孩子、老

師，都是認為蝴蝶生態為學校特色。（BIT2） 

（四）國際教育社團 

個案國中國際教育社團（原 CCOC 社）成立於 98 學年度，成員為七、八年級

學生透過甄選參加。國際教育社團課程內容多元，包括認識社區以及環境議題主

題課程、與夥伴學校進行視訊交流，以及異國文化介紹等，藉由以英文進行視訊

交流、主題式的教材與課程活動，來提升學生的溝通技巧、增加語言能力與拓展

國際視野（BD03；BD04）。 
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在認識社區與環境議題主題課程部分，國際教育社團的教師安排了基隆河變

遷與整治的主題課程，以及辦理社區踏查活動，邀請社區耆老進行社區導覽介紹，

參訪焚化廠，讓個案國中國際教育社團學生可以認識社區的歷史與發展，增進其

對自我文化的理解，此外，國際教育社團亦安排了焚化廠參訪活動與邀請外籍教

師進行全球暖化議題的教學課程，將環保議題融入於國際教育社團課程中（BD03；

BD04；BD05；BIS3；BIS5；BIT2），希冀藉由課程深化學生對全球環境生態相互

依存性的觀念，並積極落實環境保育的具體行動，培養其對環境保育的全球責任

感（BD05） 

老師用英文介紹基隆河，還有之前我們有請外國老師來上課，有關於 global warming。（BIS2） 

國際教育社的課程內容跟大自然有關，例如種草莓或大蒜，或是去焚化廠。（BIS3） 

那時候國際教育社有介紹社區的歷史變革，基隆河截彎取直的部分，他們有做模型出來！

（BIS5） 

去年鎖定（2012 年）的主題是環保，他們（國際教育社）有做廚餘調查，…，討論要怎麼樣

去改變世界，他們討論結果是覺得廚餘太浪費，思考要怎麼利用廚餘，所以他們也有上一些

課程，第一個是想要怎麼推動、宣導廚餘要減量，第二個是以廚餘去做堆肥，來種花、種草。

（BIT2） 

關於視訊交流部分，國際教育社團於 101 學年度上學期時曾與韓國進行視訊，

並預計於下學期期末時，再次與韓國師生進行視訊交流，因此社團教師積極與韓

國學校教師聯繫接下來的視訊交流計畫與相關事宜，並協助學生進行事前準備工

作，例如事先好規劃好與對方進行討論與交流的主題內容，並以不同的形式來呈

現其分享內容，包括以編寫英文劇本的方式來介紹臺灣特色、說明臺灣的國中生

之生活，或是錄製與剪接編輯英文自我介紹和心得回饋的影片等（BO02；BO03），
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個案國中國際教育社團學生經由與國外學校視訊交流的準備過程，也強化了自己

國際交流的外語能力與溝通能力（BD05），並擴展其國際視野。 

我們曾經跟一個韓國的老師視訊，我們會以海報介紹我們比較有名的食物，用視訊介紹，但

只有跟對方的老師，因為那時候他們的學生好像是在放假期間。（BIS3） 

因為我們有可能跟韓國做視訊，所以他們現在作個議題，比如說我們國中生的一天，跟別國

學生的一天去做比較，然後有些對話，他們目前進行這樣的課程計畫，或是說介紹我們學校，

外國朋友來，要怎麼介紹，要做一些準備。（BIT2）  

此外個案國中國際教育社團也會安排各國文化的介紹課程（BIS3；BO02；

BO03）。由於 101 學年度時國際教育社團預計要與韓國學校進行視訊交流，因此教

師在課程內容的安排上，主要是以韓國文化為主，例如介紹韓國的飲食文化、民

族特性等，讓學生能較以中立態度來看待不同國家的文化，以尊重的態度來面對

文化差異。（BO02；BO03） 

國際教育社原本預計在 101 學年度下學期的最後一堂課時，要與韓國學校進

行視訊交流，但因對方未能即時回應，故無法如預定計畫進行，所以社團教師將

最後一堂的課程內容改為韓國紫菜包飯體驗課程，並複習前幾堂課的韓國文化介

紹內容，以及補充說明日本壽司與韓國紫菜包飯之間的差異點與特色，希冀透過

讓學生實際製作韓式料理更能認識韓國飲食文化，並加深學生對先前課程內容的

印象（BO02；BO03）。 

教師以英文指稱韓國紫菜包飯的基本配料，並提及韓國美食排名，引導學生回想起之前課堂

中曾提及的各種韓國美食以及韓國文化，其指出韓國小吃排名第一名為辣炒年糕，第二名為

紫菜包飯。（BO02；BO03） 
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個案國中國際教育社團的課程內容多元且豐富，學生在課程學習過程中，可

深入認識對社區發展脈絡、瞭解環境保育現況與問題，以及理解外國文化與獲得

視訊交流的經驗等，這些課程內容除了讓學生學習外語，亦可能培養學生對全球

議題的關懷與提升其文化素養。 

（五）英國 C郡學校來訪之文化交流課程 

101 學年度下學期，個案國中參與臺北市政府與英國文化協會所主辦的英國 C

郡學校師生文化交流計畫（BD06），參加學校除了來自英國 C 郡的 6 所學校與個

案國中之外，另有 5 所臺北市的國中參與此交流計畫，而每所學校各派出 7 位親

善大使學生來參加這次為期二日的交流活動與教學課程，第一天行程為至野柳地

質公園進行生態參訪課程，接著至個案國中進行蝴蝶生態課程、臺灣與英國文化

課程，以及法文課程，第二天則是至臺北市立動物園參觀並前往另外一所學校進

行茶藝課程（BD01；BD06；BD11；BO01），此交流計畫的目的是希冀透過臺灣

與英國實地參訪與教學課程，增進臺、英師生對彼此不同文化的認識與理解，提

升學生的外語表達能力與激發其參與國際活動的意願，培育學生成為具有宏觀視

野的國際公民（BD06）。 

我們就以生態來設計主軸，讓他們去野柳、動物園啊，或是做些臺灣的相關介紹。（BIT1） 

在英國 C 校來訪前，為了使各校的親善大使瞭解臺灣的特色與美麗之處，以

及使其能更盡責地向英國師生介紹臺灣文化，促使雙方在交流期間能順利學習，6

所參與文化交流的親善大使們皆集合至個案國中進行的培訓課程（BD06；BIS1；

BIS2；BIS3），此外，個案國中也利用段考後的下午進行英國 C 郡與交流學校的講

座活動（BIT2），向全校師生介紹英國 C 郡的風景地理、人文、工藝與飲食等特色，

以及介紹來訪交流的英國學校基本背景（BD07；BD11）。 
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我不只海報，第二次段考下午，我們就做了個英國 C 郡的介紹，全校介紹！…，這是有課程

的喔，PPT 都有放在網路上，告訴他們相關觀念，例如 C 郡在英國哪裡地區？有什麼特色？

也給學生們看影片，整個講座花了快一個鐘頭的時間，這樣大家才會有概念。（BIT2） 

在進行介紹英國 C 郡學校的演講期間，個案國中亦向全校學生們宣傳歡迎海

報競賽徵稿活動，鼓勵學生設計以英國 C 郡、個案國中或是臺灣文化為主題的迎

賓海報，學校當天也以張貼優秀海報作品於學校川堂來呈現其歡迎之意（BD007；

BD08；BD11；BIT2；BO01）。個案國中透過海報競賽讓未擔任親善大使的多數學

生們以不一樣的方式參與交流活動，成為交流活動的一份子。 

英國 C 郡學校師生至個案國中參訪交流當天，個案國中安排醒獅大鼓社與班

聯會學生接待來自英國的學生們，接著將參與交流課程的臺灣與英國學生們分成

A、B、C 三梯次，進行各 50 分鐘的蝴蝶生態課程、臺灣與英國文化課程，以及法

文課程的教學課程（BO01），以下分別簡介這三堂課程的內容。 

蝴蝶生態課程由個案國中 BT1 教師負責規劃內容與教學，其主要是以蝴蝶帅

蟲的防衛機制、捕蝶網的使用時機和方法、蝴蝶翅膀的觀察與功能介紹、以及蝴

蝶成蟲的分科辨識這四項主題作為教學內容，BT1 教師先以英文簡報向臺灣與英

國學生們呈現出臺灣豐富的自然與蝴蝶生態，接著分別請個案國中蝴蝶保育社的

學生，針對各項主題以英文進行蝴蝶生態的解說，再由 BT1 教師來補充說明與帶

領學生們進行觀察蝴蝶的體驗活動（BIT1；BO01）。這堂課程的主要目的是呈現

臺灣與個案國中學校之生態特色，讓國外學生與外校學生也能認識個案國中的學

校生態特色。 

臺灣與英國文化課程是由英國教師來帶領教學活動，其課程進行方式是採分

組討論，每組 2 位臺灣學生 2 位英國學生，讓其討論彼此國家的特色，接著再透

過共同於一張紙上繪畫的方式，表達其所認識的臺灣與英國（BD01；BO01），英
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國教師於下課前亦請小組學生上台介紹作品，以及分享其對臺灣與英國的印象和

想法，例如有學生提到英國的公車與計程車，以及其對臺灣的 101 大樓、小吃與

天氣的印象（BO01；BD10；BIS2）。這堂課程不僅讓學生認識對方國家的特色與

文化，也藉由分享與交流的討論過程，瞭解其對彼此國家的文化印象為何，並達

到文化交流與外語應用的接觸與學習。 

法文課程是由英國教師來進行教學內容安排（BO01）。英國教師先進行簡單的

法文問候語與歌曲教學，然後由英國學生帶領臺灣學生練習法文會話以及練唱法

文歌，再由教師提出幾題與法國飲食、運動、地理、經濟、政治等有關的問題，

以小組為單位進行搶答活動（BO01）。這堂法文教學課程讓臺灣學生以及教師們接

觸到第二外語，並且增加認識法國的文化、地理、經濟等各面向特色的機會（BD09；

BO01）。 

2012 年，個案國中實施的國際教育校本課程是以蝴蝶與自然生態為主軸的自

然交響曲課程，2013 年則是在原有基礎上規劃延伸課程，以蝴蝶遷徙生態為主軸

設計出校本課程，並加強課程的橫向連結性與縱向發展性的整體架構，以及增加

與國際教育元素的融入（BD02；BD04；BD11），例如將蝴蝶生態融入於英語課程，

讓學生學會以英文字彙與文句來說明蝴蝶生命歷程，期望強化其外語能力與增加

對蝴蝶生態的知識（BD04），並喚起學生對在地與全球生態的關注；在數學科則是

以蝴蝶身上的身份辨識編號，延伸至介紹我國與外國身份證系統編排系統，讓學

生能認識不同國家的議題與制度（BD04；BIT2）；在綜合領域童軍課程則介紹蝴

蝶王國的發展歷程，讓學生認識蝴蝶的生命歷程與遷徙習性，並分析比較菲律賓

與臺灣蝴蝶的差異性，希冀藉由教學內容讓學生，瞭解臺灣譽為蝴蝶王國的發展

歷程以及自我和國外各自的文化特質（BD04）；另外美術也配合蝴蝶遷徙生態課

程，發展繪本課程（BIT2），個案國中亦將蝴蝶遷徙生態系列課程與 102 學年度校

慶結合，以靜態方式展出各領域所規劃的國際教育融入課程之教學成果，並舉辦
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動態的英語蝴蝶生態導覽解說競賽以及校慶闖關活動（BD04；BD11）。 

各領域也發展以蝴蝶遷徙為主題的課程，蝴蝶遷徙會跟蝴蝶密碼有關，所以數學就做密碼解

析，所謂密碼是指每一個生物假設有密碼，我們人也有密碼，我們的密碼就是身份證，國家

要管理人口的話就是身份證，…，讓孩子上網去找各國家怎麼去定這個的密碼，找出規則

性，…，像自然領域就有做學習單，也讓孩子看蝴蝶遷徙的紀錄，…，然後美術很好玩，他

們去研究動物遷徙的習性，然後做成故事繪本。（BIT2） 

關於國際教育社團的後續發展，個案國中持續參與英國文化協會專案，其國際

教育社於 102 學年度上學期與韓國 YJ 學校與馬來西亞 TAR 學校合作進行交流活

動，採用視訊、書信配對交流、網路社群等方式來分享彼此的經驗和文化，2013

年 11 月時國際教育社完成與韓國學校視訊交流。此外，馬來西亞 TAR 學校師生也

於同年 10 月至個案國中參訪交流，其內容包括進行蝴蝶生態課程、飲食文化教學

活動，以及由學生相互介紹自己國家與學校的文化特色等（BD11）。由上述內容可

得知個案國中目前仍持續推動國際教育，亦積極規劃多元化的國際教育融入課程

與教學活動，藉由具有校本特色的國際教育融入課程與教學活動，增進學生對在

地蝴蝶認同與對全球自然生態的關懷，並增廣學生對異國文化的知識認識以拓展

其視野，從中培養尊重文化差異的態度，以及透過英語彈性課程加強學生的外語

學習與應用能力。 

肆、個案學校推動國際教育融入課程之經費籌措與運用 

課程的實施需要相關資源與經費的支持，因此學校如何籌措支援課程的資源

以及如何運用經費則相當重要，以下分別呈現個案學校在籌措課程資源以及運用

資源的情況。 

個案高中與個案國中皆透過申請國際教育補助計畫方式來獲取經費補助，從

訪談內容中，可以瞭解個案學校受訪教師與主任為了課程實施的需要，積極尋找
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經費與相關資源設備，而屬於競爭型的國際教育補助計畫便成為教師們重要的資

源籌措選項之一，以下分別說明個案高中與個案國中實施國際教育融入課程與相

關教學活動的資費來源與經費運用。 

一、個案高中推動國際教育融入課程之經費籌措與運用 

個案高中開設的全球化班特色選修課程，其課程的主要經費來源並非來自學

校本身的資源，而是透過教師針對課程需要來申請不同的計畫來爭取所需的資

源。 

我們（全球化班課程）沒有拿到什麼錢，沒有用學校什麼錢，那些錢都是從寫計畫拿到的，

那計畫就會很明顯你寫就可能有，你不寫就沒有，那東西不是我去搶食學校的東西，像我們

麥金塔設備就是從資訊專案，像國際教育計畫的錢，就是要去寫才會有。（AIT1） 

因為學校很多錢要拿去修繕（校園環境），所以校長就會希望各科自己去寫計畫，如果有錢

就可以用。（AIT2） 

我的課需要什麼設備我就去寫什麼計畫，我跟校長很想抓緊一些機會去寫一些我們想寫的

課。（AIT2） 

個案高中全球化班教師為了全球化班這門特色課程，爭取到不只一項計畫的

補助經費，除了教育部補助中小學辦理學校本位國際教育計畫，個案高中的全球

化班亦獲得其他補助計畫經費的挹注，包括教育局資訊教育專案、教育部全國高

中職優質化等經費資源（AD01；AD06；AD10；AIS3）。 

關於經費的使用上，由於安排讓全球化班學生透過多媒體的運用，以數位電

子書形式來呈現其學習過程與結果，因此 AT1 教師亦申請教育局資訊教育專案，

為班上設置了麥金塔電腦相關設備（AD01；AD06；AD10）。 
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一整間教室都是這個（資訊）專案的，其實老師們都很辛苦，要一直跟那些單位聯繫。（AS3） 

在使用從國際教育補助計畫獲得的經費部分，教師主要是將這些資源投入在

出席費、鐘點費、印刷費以及相關雜支上（AD09；AD11），包括聘請校外人士進

行專家講演（AD11；AIT2）、至校外進行教學活動的參觀門票（AD11；AIS3）、

印製教學資料、成果手冊等（AD11），都是運用到國際教育計畫補助的經費。 

比如說我們有些耗材，比如說辦演講、帶學生出去參訪，還有成果發表的費用，其實花很多

錢，還有剛才講的上課耗材，講師費也花的很凶，還有講義。（AIT1） 

可能因為我們這個課拿了計畫的錢，小孩子幾乎沒有自費，我們買筆記本、資料夾，還有像

是日本交流旅行課程的手冊，一本單價是 250 塊輸出，那就是經費。（AIT2） 

由於個案高中教師申請了與課程有關的計畫經費補助，所以個案高中全

球化班課程所需的資源與支出，大部分是由相關計畫經費支付，AT1 與 AT2

教師也都認為這門課程的支出額並不少，也因為如此，AT2 教師對於此課程

未來是否能持續開設有所疑慮，其擔心往後若沒有相關計畫的經費補助，此

門課程可能將不易維持下去（AIT2）。 

二、個案國中推動國際教育融入課程之經費籌措與運用 

個案國中運用在實施國際教育的資源，主要是從申請高中職以下學校國際教

育補助計畫所獲得，而個案國中主要是將經費使用在外聘教師的鐘點費、教學參

訪的雜支，以及教學活動所需耗材等（BIT2）。 

經費運用是這樣，我們主要是放在，因為我們學校還是有個國際教育社團，原本是希望他們

當種子。（BIT2） 
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國際教育社團會外聘講座來給他們上課，經費運用在這裡，…，還有像去年他們到社區踏查，

以及提到環保議題時去焚化爐參觀。經費主要是抑注在外聘講座上，比較多運用在外聘老師

的身上。（BIT2） 

個案高中與個案國中從國際教育補助計畫所獲得之補助額並不高，故個案學

校教師或主任更需要有效地運用有限資源與經費，發揮其最大效益，使國際教育

融入課程與相關教學活動能如期順利執行，為學生帶來不一樣的學習體驗。 

伍、小結 

本節呈現了個案學校的國際教育融入課程之目標、課程規劃過程與教師規劃

課程時的考量因素、個案學校的國際教育融入課程與教學活動之內容，以及學校

實施國際教育融入課程之經費籌措與運用。 

在課程目標部分，個案高中希望學生從全球化班課程接觸到的設計思考來培

養解決問題與包容差異的能力，而個案國中則是希冀提升學生對學校的認同、對

全球環境的責任感，以及增加多元文化學習經驗。從個案學校的「學校本位國際

教育計畫」（AD09；BD03）與受訪內容（AIT1；AIT2；BIT1；BIT2）可知，兩校

除了以各自著重的國際教育目標來實施國際教育融入課程與教學活動，其課程與

教學活動亦含有其他面向的國際教育目標。在中小學國際教育目標指標部分，兩

所個案學校有相似的推動重點指標，各是 2-4 接觸並認識國際及全球議題、3-2 強

化學生參加國際交流及國際教育活動所需的多元外與能力、專業知識與技能，顯

示個案學校同樣期望可增進學生的國際素養與全球競合力。 

在國際教育融入課程與教學活動的規劃過程，個案學校皆是先思考課程的主

軸方向為何，再進行細部的課程內容規劃，不過較為不同的地方為，個案高中全

球化班教師於最初規劃課程時並未特地依《中小學國際教育白皮書》的四大目標

來規劃課程，而是直接以學生面對全球化時應具備的能力作為思考及規劃課程的
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出發點，而個案國中在規劃國際教育課程之初，便依據白皮書的目標來規劃課程

內容。關於個案學校教師於規劃課程時的考量因素，包括思考教師的專業或擅長

領域為何、如何將國際議題融入於課程、以及學生參與機會以及學校資源與行政

的支援等，此外關於研究者所好奇的問題，也尌是學生的社經背景與文化背景是

否會成為教師於課程內容規劃時的考量之一，尌本研究的受訪教師與主任而言，

其在規劃國際教育融入課程與教學活動時，並不會特別去考量學生背景，有些教

師們認為進行課程內容的發展時，是將學生視為立於相同基礎上的。 

在國際教育融入課程的內容與實施方式上，個案高中主要是以選修課程來實

施國際教育，包括第二外語班、英語資優班以及全球化班等，各有推動國際教育

的方式與特色，以後者全球化班為例，其以設計思考為課程主軸來安排多元的教

學內容與形式，例如課程講授、校內外演講、出國交流以及電子書製作等，並在

課程中融入多元觀點以開拓學生的國際視野，培育學生成為具備解決問題、溝通

能力與尊重素養的全球公民；而個案國中則是以蝴蝶與生態為課程主軸，發展多

元類型的國際教育融入課程與教學活動，例如多元文化週、自然交響曲系列課程、

國際教育社、英國 C 郡學校交流課程等，各教學活動之間的性質不完全相似，但

彼此之間在教學目的上皆與生態要素相連結，希冀培養學生的同理心與尊重包容

態度，喚醒學生對在地與全球的環境保護之關注意識與責任感。 

若以《教育部國民及學前教育署補助高級中等以下學校推動國際教育計畫要

點》中課程發展與教學類之補助項目來分析（教育部，2012d），個案高中全球化

班是採用辦理開設外語及文化課程相關活動之方法來推動國際教育，而個案國中

則是兼用辦理中小學國際議題及國際教育融入課程（例如自然交響曲系列課程與

活動、國際教育社團）與辦理開設外語及文化課程相關活動（例如多元文化週與

國際教育月、英語彈性課程與相關活動、英國 C 郡學校來訪之文化交流課程）的

方式來實施國際教育（AD09；BD03），研究者認為兩所個案學校之所以有不同推

動國教育的方式，其可能與各級學校的開課規定有關，高中在開課制度上較為自
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由，故個案高中可藉由開設選修課程來發展有系統的國際教育課程，而國中因為

開課較為受限，因此個案國中則需以辦理國際議題及國際教育融入課程為主，並

以非正式課程時間舉辦外語及文化課程相關活動來推動國際教育。此外，兩所個

案學校均採用將國際教育融入於正式課程與非正式課程的模式，透過正式課程、

舉行講座活動、安排相關競賽等方式來推動學校本位國際教育，但若依據 Fogarty

提出的課程統整模式（教育部，2012b；教育部，2013a；教育部，2013b；單文經

譯，2003）來分析，研究者認為兩所學校運用了不同的課程統整模式來將國際教

育融入於正式課程中，個案高中實施國際教育課程融入方式屬於窠巢式，其以城

市與設計行思考為議題，進行多層面的探討與多元能力的培養，而國中則較類似

使用張網式課程融入模式，其以自然生態議題為核心，統整各領域的教材與連結

相關的概念。 

最後則是關於學校推動國際教育融入課程的經費來源與運用方式。個案學校

以爭取競爭型補助計畫經費作為實施國際教育融入課程的主要經費來源，而經費

大部分是運用在講師鐘點費與教學相關耗材的支出上。關於推動國際教育的經

費，曹治臻（2013）於研究中指出個案學校在推動國際教育上面臨經費問題，本

研究的個案高中教師亦對於是否有計畫經費能持續支持課程感到擔憂。古基煌

（2012）曾針對學校推動國際教育經費的問題，提出政府應長期編列國際教育經

費補助學校之建議，希望藉此鼓勵學校發展國際教育與減輕學校的經費壓力。 

第二節  個案教師對國際教育的認知與對國際教育融入課程之看法 

本節主要是從個案學校教師角度來瞭解其對國際教育與國際教育融入課程之

相關看法，以下分別簡介教師對國際教育的想法與其對課程的影響、教師對學生

參與國際教育入課程機會、教師於規劃與實施國際教育融入課程所面臨之挑戰、

教師國際教育融入課程實施結果之看法，以及教師對國際教育融入課程的檢討或

建議，並於最後呈現出教師對學校本位國際教育計畫所提出的建議觀點。 



 

94 
 

壹、 個案學校教師對國際教育的認知與其對課程的影響 

教師的認知與理念會對課程的規劃方向有所影響，而以下尌分別說明個案高

中與個案國中教師對於國際教育的認知與其對課程的影響。 

一、個案高中教師對國際教育的認知與其對課程的影響 

個案高中 AT1 教師本身為英文科教師，其認為自己對於國際教育的認知與看

法因為生活經驗而產生改變，從強調語言的學習轉變為兼重語言與文化素養的培

養，課程的實施內容的規劃重點也因此有所不同。 

AT1 教師過去曾經帶領授課班級學生與日本的班級進行「交換泰迪熊」2專案

活動，也曾帶領學生與美國高中班級進行視訊交流，AT1 教師認為當時這些教學

經歷，較著重於強化學生在英語的學習與應用。 

類似別蓮蒂（2012）指出的「學好英文只是擁有國際移動與溝通能力的第一

步」觀點，個案高中教師也體會到除在課堂中增進學生語言能力外，文化素養與

開放心態的培育更是學生面對國際化社會時需具備的關鍵能力。在 101 學年度全

球化班開課前，AT1 教師曾居住在美國一段期間，而這段期間的經驗改變了其對

國際教育課程規劃方向的認知，AT1 教師不再只重視加強學生外語應用與溝通的

能力，其更意識到培養學生文化理解與尊重素養的重要性，個案高中 AT1 教師認

為國際教育的實施是要讓學生與對來自世界各地的人有所接觸時，除了能透過語

言進行溝通與表達，更重要的是要能以開放的心態與客觀的角度去聆聽對方的想

法，若具有發現的能力以及願意去看別人的能力，便可使雙方的交流互動過程更

為順利。 

那時候全球化還沒有這麼樣迫切的時候，會覺得英文好就可以了，出去有機會跟人家講就可

                                                      
2
「交換泰迪熊」專案活動是指雙方班級各買一個泰迪熊玩偶寄送給對方，而雙方學生們則以泰迪

熊為主角，於共同網路平台發表生活記錄，學生透過閱讀和回覆平台資訊的過程，學習以外語溝通

表達以及進行文化交流，最後再把泰迪熊寄還給對方，象徵泰迪熊為雙方學生完成了交流之旅。 
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以了，但我覺得現在不只是這樣子。自己出國這兩年，覺得全球化的步調其實是很快的，我

覺得學生不只要會用英文，其實體會文化是件困難、艱深的事情，…，除了在英文方面流利

外，可以用一個開放的角度去看別人，即使在完全不能體會對方文化的情況之下，可以用比

較 open-minding 的態度、比較健康的態度去跟別人相處，這樣對他們未來跟別人、其他國家

接觸或合作的時候，其實會比較順暢。（AIT1） 

個案高中 AT1 教師也提到其理想的國際教育實施狀態是教師能提供學生足夠

的資訊以及不同面向的東西，並讓學生有實質與不同文化、不同語言的人接觸的

機會，使其能真正體會交流過程中的各式各樣可能面臨的情況。 

全球化班的另一位 AT2 教師則是從實施方式來談其對國際教育的認知想法，

AT2 教師認為國際教育要以規劃後融入課程的方式來實施，而課程的內容要提升

其高度並由活動來配合進行，且 AT2 教師也認為國際教育可從國際視野與文化差

異面向來規劃國際教育融入課程之內容。 

我會比較理想性的希望，國際教育是有個課程，有教育意義，然後去做國際，我希望它是有

教育意義的，你今天要做一個課程，不要為了做國際而去做國際。（AIT2） 

從 AT1 教師與 AT2 教師對國際教育的觀點，可發現其皆著重於文化素養與國

際視野的培養，特別的是兩位教師提到國際教育融入課程實施後，若能讓學生有

機會實際與不同文化的人、事、物接觸或是讓學生出國交流，這對學生而言的文

化的體驗與衝擊感會最為明顯（AIT1；AIT2），以此想法來看個案高中全球化班

的課程安排，便更能瞭解為什麼教師在全球化班的課程中安排了許多校外參訪活

動以及規劃赴日本的交流課程之旅。 

二、個案國中教師對國際教育的認知與其對課程的影響 

個案國中曾多次為校內教師安排國際教育相關研習活動，邀請國際教育專家
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或教授來解說國際教育的內涵，以協助個案國中教師更能順利發展國際教育課程

與教學活動（BD02；BD04；BIT2）。對於 BT1 教師與 BT2 主任而言，國際教育

研習活動改變了其在國際教育的認知，打破原本將國際教育與國際交流先聯想在

一起的觀念。 

剛開始我們國際教育理解可能跟一般老師一樣，停留在國際交流。其實國際教育的內涵很深

很廣，…，像目前教育部或政策走向，…，不希望大家的認知停留在做國際交流。現在國際

教育在國際教育白皮書公布以後，很確定了四個方向，國家認同、國際素養、全球責任感、

競合力，這都是我對國際教育的理解。（BIT2） 

BT1 教師也提到其對於國際教育原本的想法，比較傾向為如何認識其他國家

文化、歷史等各面向，但經過國際教育研習或課程會議說明後，AT1 教師認為國

際教育可以有不同以往的詮釋。 

除了國外，也包含我們自己怎麼把臺灣在地的東西呈現給其他國外的人知道，…，所以國際

教育其實來講，是一種不同的詮釋，…，我覺得可以分為兩部分，一個是自己（在地文化），

一個是別人（國外文化）。（BIT1） 

在國際教育的推動上，個案國中 BT2 主任認同應要落實在課程中，希望教師

在設計課程教材時，可將教材與不同的外國文化或國際議題聯想在一起，將教材

與國際接軌，且 BT2 主任也認為推動國際教育時，環保相關議題是最能夠與課程

結合的議題。 

由上述內容，可瞭解 BT1 教師與 BT2 主任對國際教育的認知，不再侷限於單

一向度的國際交流，也理解從瞭解在地文化至認識國外文化的重要性。個案國中

以學校本位特色的蝴蝶與自然為國際教育融入課程與教學活動之主軸方向，並在

課程中融入多元文化與生態環境議題，但 BT2 主任也曾不諱言地指出，其實部分
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教師曾對於個案國中以蝴蝶與自然生態為國際教育融入課程主軸提出疑問，認為

這與國際教育目標不太有關連性，且有些教師也較傾向以認識與理解多元文化的

方向來做為國際教育的推動內容，但 BT2 主任認為蝴蝶生態這個主題所發展的課

程內容，包含了自我文化特質與環境保育意識，為國家認同與全球責任感的國際

教育目標範圍內。從上述個案國中教師們的討論過程可瞭解不同教師在國際教育

認知觀點上會有所差異，而這可能也會影響其所規劃的國際教育融入課程與教學

活動之內容與方向。 

貳、個案學校教師對學生參與國際教育融入課程機會之看法 

個案學校以不同方式規劃及實施了不同的國際教育教學與活動，以下則呈現

個案學校受訪教師對學生於國際教育融入課程與教學活動參與機會之看法。 

一、個案高中教師對學生參與國際教育融入課程機會之看法 

AT1 教師與 AT2 教師指出其可負荷的工作量與教授班級量有限，認為全球化班

選修課程不適合以大班授課或開設多班的方式進行，因此目前傾向指開設一個班

級。 

當初校長有說過要不要多一個班，而且當初有意願要報的就有一百多人，但我覺得不可能，

因為沒有那個時間和精力。（AIT1） 

我跟 AT1 老師雖然也很喜歡這個課，但也很喜歡自己教的專業，不可能把自己專業的課丟掉，

開很多這個班級去教，所以就只是一班。（AIT2） 

全球化班 AT2 教師也提到有些家長聽完高一選修課程說明會後，表現出對各

選修課程的不同偏好，而 AT2 教師認為這或許會影響學生選填選修課程的志願，

其甚至認為班上部分學生之所以選擇選修全球化班選修課程，有可能多少受到家

長意見的影響。 

在教學活動安排上，全球化班於 101 學年度下學期時進行了「全球化教育交
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流之旅」，學生可自行選擇是否參與赴日本的教學活動，雖然此活動的旅費需由學

生自行負擔，但全球化班教師認為學生之所以選擇是否參與赴日交流課程，主要

考量為學生個人的選擇，與經濟因素較無直接關係。 

我會覺得其實這都是每個人的選擇，他們選擇這樣我覺得 OK 啊，…，到後來有同學本來要

去，但因為家庭發生一些事情所以不能去，所以有家長匿名捐錢幫忙，這些部分都是導師在

處理。（AIT1） 

關於課堂中學生的參與情形，AT1 與 AT2 教師提到當課程談論不同國家城市

的時候，少數出國經驗較豐富的學生較會主動分享一些經驗，除此之外，AT1 教

師認為全球化班課程為設計思考的學習，覺得學生的社經背景未明顯影響其學習

表現，AT2 教師則是認為學生學習表現與學生本身學習態度較有關連（AIT2）。另

外，研究者觀察到全球化班教師們其實會關注學生的學習過程需求，例如 AT2 教

師會特地製作放大版的旅遊手冊給班上視力障礙的學生，或是針對不同學生學習

情況給予個別的鼓勵（AO02）。 

講生活背景差異的時候會有一些差異，但那這很正常，（學生）可能會有一些跟別的同學不同

的經驗，我們當老師當久了，什麼時候該停就會讓他停，不會讓他一直講、一直講。（AIT2） 

101 學年度全球化班選修課程並沒有設置修課條件，但全球化班教師於 102 學

年度的全球化班選課說明書（AD02）提到由於此課程需要進行專題作業，因此希

望學生斟酌自己的時間與學習規劃，若當選課人數超過開課人數，將以有線上繳

交問卷者為優先順位，藉此瞭解學生的學習態度也可讓學生透過問卷釐清對課程

的不正確的想像（AIT2）。 

我們去年（101 學年度）完全不設限，可是我們後來發現我們要設門檻，…，人數超過的話，

我們會有問卷，…，我們不是用問卷來篩，可是就是說人數超過以後，沒填問卷的人就完全
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不篩你，因為你都想修課了，連填問卷都不想的話…，問卷主要問題是 Design Thinking。（AIT2） 

二、個案國中教師對學生參與國際教育融入課程機會之看法 

個案國中受訪主任認為在全面實施的國際教育融入課程與教學活動中，不會

有參與條件的設置，因此學生的參與機會比較不會受到學生社經背景差異的影

響，但對於部分與語言學習有關之社團或活動（例如國際教育社、英國 C 郡學校

參訪交流）則會考量到學生的語言能力而會設置基本門檻，但在甄選作業，學校

是開放給所有學生報名的。 

全面性來實施（的國際教育融入課程或活動），不同背景的學生在參與課程的機會上，比較不

會不一樣，但如果是（與英國 C 郡學校的）交流，可能就會有考量了，比如說只要你有能力，

像我們七位親善大使是在英語話劇表演上表現非常突出，我們就會找他，但這個我們就沒有

所謂社經背景。我們國際教育社團要經過甄選，也不會看背景，也一樣開放甄選。（BIT2） 

個案國中 BT2 主任希冀可讓多數學生都有參與國際教育融入課程與活動的機

會，故積極設計了各類的國際教育課程或活動，期望可提高學生直接與間接參與

其中的機會，例如英國 C 郡師生來訪時，只有少數親善大使可直接參與交流課程，

所以 BT2 主任另外安排了英國 C 郡文化介紹講座與全校歡迎海報競賽，或是在進

行校慶闖關活動前安排了蝴蝶生態課程，讓全校師生皆能知道教學與活動的相關

訊息（BIT2；BO01）。 

我要讓他們覺得有參與（國際教育融入課程或教學活動），或是有機會參與，我覺得這很重要！

我覺得就是要讓全校有感動、全校知道這樣的活動、全校有機會參與，或者是說你不一定要

參與，但我機會是開放給你的，要不要參與就看你的。（BIT2） 

然而，BT2 主任也不諱言的指出若要全面實施都相同國際教育融入課程與教

學活動並不容易，因為課程是由各領域或老師自行發展，某些課程若針對特定年
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級來設計會較容易發展教案，因此在部分課程的執行上，可能會出現對象只限於

授課班級的學生，而非全年級或全面實施的現象， 

全面實施這也很難，因為可能跟著課程，若這課程是八年級的，可能就只有八年級會上到，

就沒有全面。。…有時候會這樣，你負責這個課程，那就你實施，你交成果，所以可能就你

的 2 個班，其他班可能就沒有，…，為什麼蝴蝶生態為什麼我會很確定每個人都會有，是因

為我辦課程，是全校性的。（BIT2） 

此外，BT2 主任也提到雖然學校並未特別去分析學生不同社經背景是否會影

響其學習表現，但其認為社經背景有可能會影響學生主動參與學校活動或課程的

動機。 

我知道學習成效每一個人是不太一樣的，我覺得社經背景比較低的，這種文化刺激比較弱，

所以他願意參與這樣活動的意願就比較低，比如說海報比賽，可能社經背景比較低的，假設

沒有老師去 push，可能對他來講有點遠，甚至於不重要，社經背景比較高的，甚至於比較有

在外面接觸的孩子，或是家庭活動比較活絡的，或是有跟外國人見面，我覺得這些孩子在認

知上會比較強，參與度也會比較夠。（BIT2） 

參、個案學校教師於規劃與實施國際教育融入課程時所面臨之挑戰 

以下呈現在規劃國際教育課程與教學活動時，個案學校教師所面臨的挑戰或

困難。 

一、個案高中教師於規劃與實施國際教育融入課程時所面臨之挑戰 

個案高中全球化授課教師所面臨的挑戰主要呈現在教師社群信任感的建立、

教師社群的共同討論時間有限、對學生學習成效之擔心，以及教師行政工作負荷

量重等面向。 
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（一）教師社群信任感的建立 

全球化班選修課程的教師社群教師在決定要共同開設全球化班課程前，原本對

於彼此的個性與教學理念並不熟悉，因此在規劃課程初期，AT1 與 AT2 教師尚未

建立信任感，因此於課程主軸內容的安排也有所爭論，所幸在多次透過 Skype 討

論後，教師們逐漸瞭解對方個性、教學理念，甚至產生信任感與合作默契。（AIT1；

AIT2； AD07）。 

我跟 AT1 老師在越洋討論有討論到會不會做城市繪本，那時候還是很害怕，因為當你跟對方

很陌生、沒有信任感的時候，會覺得自己要尊重對方的學科，會覺得自己是不是要做英文的

東西，對方是不是要尊重我，然後就（妥協）做繪本，慢慢我們發現我們其實都不是這樣（的

意思）。（AIT2） 

AT2 教師認為若沒有經過開課前這一段的討論與爭論期，而在開課後才與社

群教師們產生摩擦的話會更不好，AT2 教師也指出因先前有充分討論與建立信任

感，其與 AT1 教師在正式授課期間合作愉快且並無爭執情形，此為一般教師社群

共事時難得出現的情況（AIT2）。 

（二）教師社群的共同討論時間有限 

個案高中全球化班教師們提到在規劃與準備課程期間，常受到時間因素的挑

戰，主要呈現在全球化班的跨領域教師社群成員不易找出共同的討論時間。 

理想狀態之下，越多人參與，豐富性比較好，但實質上操作上有困難，越多人參與時約

共同時間就會變得很困難，…，而且很多東西的討論可能要用到假日，不是一個中午吃飯時

間就可以解決。（AIT1） 

社群假如是同科老師就用不排課時間來討論，可是我跟 AT1 老師、國文老師就是要看課表來

安排，可能我們兩個可以但他不行，或常常我跟 AT1 老師約了，但她被抓去代課，光是兩個
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人就很難兜（共同時間），所以我們很難討論。（AIT2） 

由於全球化班教師們為課程共同討論的時間不多，因此教師們會利用課餘或

瑣碎的時間進行隨機的討論，而網路也成為這些教師們進行溝通與討論的重要管

道（AIT2；AD07）。 

（三）教師對學生學習成效之擔心 

全球化班的課程重心在引導學生如何運用設計思考來理解、思考與解決問

題，但由於思考的訓練與養成過程並不是件容易或速成的事情，因此在課程實施

過程中，教師會擔心學生的學習情況，憂心學習成效未達到期預估的理想狀態。 

我們最困擾的事情是學生怎麼感覺好像沒有學到，有時候希望學生達到那個程度，但學生沒

有達到那個點，我覺得那個比較是對我們造成衝突的，你會覺得說怎麼叫他看了半天，他還

看不出什麼，或是看了半天還是自己想的東西。（AIT1） 

當面對上述的挑戰時，個案高中全球化班 AT1 與 AT2 教師的因應對策為在每

星期選修課程結束時，共同討論學生的學習情況是否達到教師預定的程度，並檢

討引導學生學習的教學方式，或是依照學生的學習情況來微調課程內容。 

（四）教師的行政工作負荷量過重 

個案高中AT2教師在訪談過程中提到，一個課程若要成功，是需要行政資源協

助的。然而，對AT2教師而言，其認為在規劃與安排全球化班選修課程與教學活動

的過程時，最缺乏的便是協助處理行政事務的人力資源。AT2教師指出全球化班選

修課程大部分的行政工作是由其親自來協調與處理，例如與家長溝通及說明赴日

交流課程的計畫，或是與旅行社協調如何安排行程等，雖然全球化班社群教師與

班級導師亦會盡力協助及分擔行政工作量，但AT2教師認為其仍花了不少心力於行

政事務處理上。全球化班選修課程雖非個案高中普遍性實施的教學活動，但AT2
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教師仍希望可由學校行政單位來協助處理全球化班選修課程大部分的行政相關與

協調工作。 

我覺得行政的工作實在太多了，一天到晚要報帳，要做什麼的，然後還要去追錢…。我並沒

有胡亂做這門課，可是用對自己的嚴苛標準，我覺得課程上得並不太好，因為其實我太累，

所以行政或其他工作會讓我沒辦法把事情作得更好一點。（AIT2） 

二、個案國中教師於規劃與實施國際教育融入課程時所面臨之挑戰 

在個案國中推動國際教育融入課程與教學活動時，面臨到的挑戰主要呈現在

部分教師過去缺乏國際教育相關知能培育、國際教育成效不易評量、行政人力與

經費有限等面向。 

（一）部分教師過去缺乏國際教育相關知能培育課程 

BT2 主任非常肯定個案國中教師們於設計國際教育融入課程與教學活動的付

出，但其也認為對於一般教師們而言，設計國際教育融入課程並不是一件容易的

事情，可能原因在於教師們過去較少接觸與國際教育知能有關的培育課程，因此

在國際教育這方面的認知較為不足，需自行多花時間與心力來蒐集相關資料。此

外，BT2 主任也指出目前教師為因應十二年國民基本教育，在教學工作上已面臨

不少的挑戰，因此若再期望教師多付出心力於規劃國際教育融入課程與教學活

動，其可成為教師教學工作的另一項負擔。 

我覺得滿困難的是現在 12 年國教，老師的教學上要有一些改變，對老師來講已經些負擔，…。

國際教育內涵是有一些深度的，但我們一般老師是沒有國際教育的養成課程，就是我們一路

走來，這個部分比較缺乏，可是又要讓他去做國際教育，對老師來講又是多了一個負擔，覺

得我們只能考量說學校希望的目標是這樣，希望老師能盡量配合。（BIT2） 
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（二）國際教育成效不易評量 

對於個案國中 BT2 受訪者而言，如何評量學生於國際教育融入課程與相關活

動之學習成效是學校目前的挑戰，其認為如何深入評量學生實際的學習成效，應

需要有進一步的規劃。此外，由受訪內容也得知，個案國中的國際教育融入課程

的評量實施方式較傾向於由各領域或各授課教師來實施，可能因此使個案國中較

缺乏國際教育融入課程的整體性評量，故 BT2 主任才會認為需再研究如何規劃透

過完善的評量方式，來瞭解個案國中學生在國際教育認知、情意與技能上的學習

成效。 

我也一直在思考怎麼評量它（課程）的成效。…其實我們應該每個領域都要去檢討每個課程

實施後的成效如何？…包括學習單，甚至是問卷，到底有沒有辦法提升孩子國際教育認知、

技能或視野的部分，其實要深入去做（評量），但目前很難啊！因為各領域老師就是把課程上

一上，頂多說你要學習單、要教案，我就交給你。（BIT2） 

（三）行政人力與經費有限 

個案國中 BT2 教師認為學校應需要有足夠的人力來協助國際教育課程與活動

的推動工作，其指出個案國中行政工作忙碌的現況，以及在推動國際教育時，體

會到人力不足的情況。 

要做國際教育，行政要支援，行政人力要整合，目前我們學校是有做，但大家也做得很辛苦。

有些學校為什麼沒辦法推，是因為沒有多餘的人力去做國際教育的課程規劃，所以就掛在教

務處，但教務處也已經很忙了，有 12 年國教、活化教學、學習共同體…，如果再掛上這個，

一般學校是忙不過來了，所以有些學校不太會推這個，甚至於在行政人力的整合上有困難，

人力是不足的。（BIT2） 

除了行政人力資源不足外，BT2 主任也提到國際教育經費有不足夠的情況，
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例如 101 學年度上學期，個案國中國際教育師資來源，除了一位代課教師外，也

再外聘一位資深退休教師來協助教學活動，但因為 101 年度補助計畫的經費運用

期限至 101 年年底，未編經費來負擔外聘教師，故 101 學年度下學期時，僅由一

名代課教師來帶領國際教育社學生進行社團課程與教學活動（BIT2）。 

這個是我們學校還要再加強的，因為是說我們目前（國際教育社）的師資是代課老師在上這

個課，上學期有經費的時候，我是把一位之前做國際教育的退休老師加進來，他來幫我們上

一些課，或帶到外面去做一些體驗活動，這學期剛好沒有經費，所以外聘老師就沒有來了，

只剩目前老師在撐著。（BIT2） 

肆、個案學校教師對於國際教育融入課程實施結果之看法 

以下分別為個案高中與個案國中對於國際教育融入課程與相關教學活動實施

結果的看法。 

一、個案高中教師對於國際教育融入課程實施結果之看法 

個案高中全球化選修課實施一年後，學生在學習上有所成果，例如在知識面

上，其能整理與分析自身城市與國際不同城市的特色以及所面臨的挑戰（AD09）。

全球化班的教師們認為雖然學生尚未完全學會設計思考，但至少學生會願意、主

動去觀察與詴著去思考，且其在思考面向上的廣度與敏銳度上也有所進步（AD11；

AIT1；AIT2）。AT1 教師於受訪中指出人們雖然並不容易真正拋棄成見，但其從學

生的談話或省思內容裡，仍可感受到學生的成長與改變，所以其認為學生在開放

心態與摒除成見的學習是有成效的，此外 AT2 教師認為全球化班赴日本的交流課

程，對於學生而言是種明顯的文化衝擊，但這也是種文化學習，其也提到家長們

對於此教育旅行給予正向的回饋。 

應該是說他們比較願意去思考，而且他們覺得思考是應該的，不是理所當然的直接接收，可
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是他們還是不成熟。（AIT2） 

我覺得這是種子課，不是實際最後結果，就像是他們在做那個 project，我們跟學生講你不可

能做到最好，…，這個課如果在學生的想法裡面已經開始有個種子的話，我覺得這堂課已經

有達到他的效果。（AIT1） 

家長覺得很感動，學生也在分享會讓我們覺得很驚嘆，他們成長很多！…家長有跟我說他們

小孩覺得學到好多喔，雖然他們（家長）常帶孩子去日本，可是那次（赴日交流課程）真的

收穫很大。（AIT2） 

對於個案高中全球化班授課教師們而言，這門課重點在於啟發學生主動思辨

與解決問題的能力，雖在教師認為在課程實施中的各面向過程與結果上，尚未稱

得上盡善盡美，但全球化班選修課程確實讓學生在思考與視野上有所改變與成

長。（AITI；AIT2） 

二、個案國中教師對於國際教育融入課程實施結果之看法 

個案國中在其目標及系統架構下，規劃了多樣的國際教育融入課程與教學活

動，關於其實施成果，個案國中 BT2 主任認為學校確實達到預定的國際教育第一

階段目標，也尌是對學生可理解與認同學校特色以及具有向他人介紹學校特色的

能力（BIT2；BD02），此成效可透過 101 學年度的自然交響曲系列課程校慶闖關

活動的回饋單（表 4-1）得知，多數學生表示透過此教學活動可瞭解學校蝴蝶生態，

且願意將之分享給校外人士。 

成效喔，我覺得 OK 啊！最起碼我這一塊，就是讓他們去瞭解學校自然生態，基本上（成效）

是 OK 的。（BIT1） 

他們（學生）知道這（蝴蝶生態）是特色，我覺得這個部分我們做到了，…，我覺得第一階
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段目標已經達到的，至少對於蝴蝶生態這個特色部分，是大家都有共識。我們校慶活動也做

了問卷，有一題是說如果外國朋友來，可以介紹為他們介紹這個特色嗎？孩子的比例上是很

高的，…，所以未來外國朋友來，他可以很驕傲的說我們的特色是蝴蝶，我覺得這個才是真

正國際教育要走的方向，因為常常很多學校，人家來也不知道要談什麼。（BIT2） 

表 4-1 

校慶闖關活動學生回饋問卷 

問卷內容 認同程度（人數） 投票 

總數 

認同程度 3 

以上的比例 5 4 3 2 1 

我們喜歡校慶「自然交響

曲」的闖關活動 

131 196 247 72 37 683 84.0 

自然交響曲開幕活動-演

講活動（七、八年級）、

童軍-蝴蝶生態課程（九年

級），讓我們對蝴蝶及自

然生態有基本的認識 

321 195 129 33 35 713 90.5 

呈上題，校慶的闖關活

動，更加深了我們對蝴蝶

及自然生態的認識 

197 131 232 80 62 702 79.8 

如果外國朋友想瞭解學

校的特色，我們會分享學

校蝴蝶及自然生態的美 

219 161 184 59 86 709 79.5 

資料來源：整理自個案國中自然交響曲方案教學成果報告書（BD02）。 

除了自然交響曲系列課程與活動讓學生瞭解自然生態與蝴蝶的相關知能，個

案國中其他的國際教育融入課程與教學活動也讓學生在能力與態度的學習上有所

成長，例如國際教育社團教師曾提及在實施介紹韓國文化的課程前，部分學生對

於韓國有負面的觀感，甚至表現在激烈用詞上，但在教師運用 3 週的社團課時間

介紹對韓國文化與說明韓國民族意識強烈的原因後，學生終於在態度上有所改

變，能以較客觀的角度去看不同的國家（BO03）。此外 BT1 教師也提到蝴蝶保育
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社學生們透過準備與進行英國學校訪視交流課程中的英文解說，獲得不少成長，

雖然在英語表達上仍較不流利，但學生們在語言學習及自信心上確實有所突破

（BIT1；BO01）。 

蝴蝶社（學生）除了去認識蝴蝶生態之外，還要高階去帶隊解說，對他們來講承受的壓力較

大，…，例如說在國際安全教育、教育 111、優質學校、國小學童參訪、或是英國文化交流

學生訪視交流，雖然有不同考驗，但對他們來講也是得到很多的成長，從不會說到敢說，敢

說之外，從中文版還要到英文版，對他們來講是一種挑戰，在過程當中，也多了一個成就感。

（BIT1） 

從個案高中與國中的訪談內容可知，個案高中與個案國中教師對於參與國際

教育融入課程與活動之學生在認知、態度與技能上的學習表現持與正向的回饋，

認為學生們透過課程與教學活動能有所成長與改變。 

伍、個案學校教師對國際教育融入課程的檢討或建議 

個案學校教師對於實施一年的國際教育融入課程與教學活動的建議或檢討內

容如下。 

一、個案高中教師對於國際教育融入課程的檢討或建議 

在對於國際教育融入課程與教學活動的建議方面，個案高中教師主要是著重

在課程內容與執行模式的調整、教學設備以及設計思考課程的推展方式的建議。 

AT1 教師與 AT2 教師認為 101 學年度的全球化班課程仍有可再修飾空間，包

括思考深入引導學生操作設計思考的方法、安排較適合學生的教學指導方式，以

及讓課程與行政工作更順利配合等。 

我們就有討論下學期（102 學年度）的操作模式的要稍微改一下，比如說觀察這件事情要花

更多時間更深入更細節去帶，比如說下學期怎麼從觀察校內開始，我們會把課程作調整，包
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括 design thinking 怎麼去操作，…，看怎樣最適合我們學生的模式，我覺得那些東西都還要

再調整。（AIT1） 

我滿喜歡這個課，但我覺得這個課可以被修飾得更好一點，當然第一年當然有很多需要整理

的。…我們有在討論某些主題應該要拆兩組，…，我跟 AT1 老師就可以分著上課，我們面臨

的群體就可能小一點，當然學生總量還是一樣，但是小朋友（等待與老師討論）的壓力不會

那麼大，至少不會覺得老師還在那茫茫大海之中。（AIT2） 

此外，關於教學設備的建議，AT1 教師提到執行課程時，需要花費不少成本

於印刷資料上，包括旅遊手冊、全球化班成果集等，所以其建議學校可改為使用

帄版電腦，以電子資料來取代紙本，不僅可以省下經費，在資料的存取以及使用

上也比較方便。 

印成果集就會花錢，旅遊手冊也這麼花錢，…，我其實滿希望比如說學校有 40 台 i Pad，…，

大家都覺得買這個很貴，所以寧願去印東西，可是其實印東西的錢一下就跟買了 10 台一樣

啊。（AIT2） 

關於國際教育的推動方式的建議想法，AT2 教師認為將此全球化班課程常態

性或普及性地推展至全校或其他學校的可能性很低，其不認為任何一門課程可以

完全地「複製-貼上」到每一間學校去，不過 AT2 教師認為課程的實施原則仍是存

在的，若以設計思考課程來比喻，不同教師可利用其特質或擅長領域來開設可啟

發學生思辨能力之課程，其認為國際教育的推動方式也是如此。 

應該有一個原則性可以要求大家都去執行…。Design Thinking 不一定要上城市喔！比如說今

天化學老師或公民老師就可以討論什麼樣的人會用什麼樣的化妝品來開一個課，讓學生去觀

察媽媽、觀察女性，我覺得像國際教育也可以這樣子，假如有一個很大的軸心的可以去運作，

其實是有可能的，雖然好像很難啦。（AIT2） 
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二、個案國中教師對於國際教育融入課程的檢討或建議 

在個案國中，BT1 教師期望未來能安排更進階的課程，帶學生到校外的山區

自然環境觀賞成群蝴蝶的特殊景色，加深學校蝴蝶生態課程的內容；對於 BT2 主

任，其也認為學校各領域所規劃的國際教育融入課程之內容可再深入一些。 

最常的是說你知道他們那邊的飲食、文化，可是這都是很表面的，我們是希望更深入，例如

瞭解說為什麼東南亞他們為什麼喜歡香料，為什麼他們有那麼多香料，他們為什麼習慣用香

料，這有他的文化背景，我們是希望更深入探討這些。（BIT2） 

BT2 主任認為未來個案國中在推動國際教育上，可再加強國際教育融入課程

的執行面部分，包括考量增加實施面向與參與對象的廣度、以活動方式整合課程

以加深學生印象、思考如何評量學生學習的成效等，但其也強調學生的學習成果

是需要經過時間累積的，透過學校活動與課程的實施，學生自然會開展其國際視

野。 

各領域要融入的課程已經出來了，但執行面的部分我覺得可能要再加強，…，課程很好，但

實施面有沒有夠廣？是不是每個孩子都有實施到？我也一直在思考怎麼評量它的成效，怎麼

知道說孩子是有學到的。（BIT2） 

今年帶動闖關活動，回響很大，反應熱烈，就發現有時候老師上的課程，必須要活動來做呈

現。我有時候在想怎麼把老師的課程跟學校的活動做結合，只有藉由學校的活動，擴大這個

活動，全校參與後，好像大家的感知、記憶會比較深。…未來如果不做整合性活動，我們可

能就要做一些回饋問卷。（BIT2） 

最後，BT2 主任對於學校推動國際教育的建議為希望學校設置專責單位或是

增加人力資源來協助辦理與推動國際教育相關事務。 



 

111 
 

我們一直在建議是不是有專責單位，所謂專責單位是有沒有增加人力、國際教育部或國際教

育組之類的，我知道有一些私立學校是有的。（BIT2） 

陸、個案學校教師對學校本位國際教育計畫的建議 

教育部補助中小學辦理學校本位國際教育計畫於 101 年度首次實施，學校需

自行撰寫學校本位國際教育計畫（SIEP），並於計畫執行後進行執行成效考核，

以下為個案學校主要負責撰寫或統整 SIEP 之 AT2 教師與 BT2 主任對於此教育計

畫之建議。 

一、個案高中教師對學校本位國際教育計畫之建議 

個案高中 AT2 教師認為學校本位國際教育計畫在評量的部分過於重視量化評

量，其認為能力培養的成效不容易以量化方式表達，且 AT2 教師也指出若需要進

行相關數據的分析，可能會再加重工作量負荷量。 

我覺得它太瑣碎，…，因為它就很希望量化，…，但當你講的是一個能力的時候，要怎麼量

化？…，我覺得那個分析太耗，除非學校完全讓特教組做這件事情，可是問題是特教組長可

能不知道這個課實際的東西，…，如果想真的調查實際的東西而叫我們去寫這麼多數據，我

們會很忙…。（AIT2） 

 AT2 教師也提到其較不希望以研發的課程教案數量來做為補助計畫的評估項

目之一，因為此課程是由社群教師共同授課，非各自研發個別教案，所以課程整

體所研發的教案量上會顯得較少，AT2 教師也認為全球化班的課程成效也不適合

用量化方式去評量。 

二、個案國中教師對學校本位國際教育計畫之建議 

個案國中 BT2 主任肯定學校本位國際教育計畫有不錯的計畫架構，且認為計

畫所採用差異化評鑑之立意良好，讓學校可以思考階段性的學校本位國際教育目
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標，鼓勵學校設定中、短期目標並漸進式地去達成，但是 BT2 主任也認為在填寫

成果評估報告的過程並不容易，因為不容易將課程目標轉換為量化等級，也不容

易評定學校是否真的有達成此程度。 

要做差異化評鑑，你可能要預定什麼目標，然後評達到了沒有，或是執行完了以後有沒有達

到預期的目標，我覺得這個（立意）都非常好，可是我覺得好難喔，…，我覺得這個部分非

常、非常難去評鑑，…，我記得有 5 個（等級），假如說今年達到 2，明年達到 4，那 2 跟 4

的依據是什麼？…我們也不可能實施這麼多面向，它規定我們的面向這麼廣，可是我們真正

實施過程只有某些面向，而有些面向交錯重疊，怎麼這麼武斷去說我這裡就有達到，所以那

就很難寫。（BIT2） 

除了成果難以量化數據來呈現的原因外，個案國中是以學年度思維來規劃與

發展長期有系統的發展學校本位國際教育課程，但申請計畫補助經費需以年度作

課程規劃，因此在計畫的執行及成果結核上與實際以學年度實施課程有差距，也

使得學校較難進行細部檢核與成效評估（BD11）。 

個案 BT2 主任曾提及國際教育社團於上學期時因有經費而可以多加一位外師

資，但下學期時因為沒有經費可續聘此教師（BIT2），此可能原因出於學校本位國

際教育計畫經費的核發時間點與學校實際執行課程的時間有出入，由於學校本位

國際教育計畫的經費核撥時間已接近年中，但計畫是以年度執行，經費應於該年

底完成核銷，此可能造成下學期在課程的使用經費上有所不足，且也形成行政執

行上的壓力與困擾，因此個案國中建議學校本位國際教育計畫的經費核定程序能

以學年度計畫來安排考量（BD11）。 

柒、小結 

個案高中教師對於國際教育的看法著重於培養學生面對全球化社會應具備的

能力，且認為若國際教育融入課程與交流活動可相互配合實施，學生的學習成果
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會或許會較為明顯；而在個案國中，受訪教師與主任曾接觸國際教育相關研習，

故其對於國際教育的認知與中小學國際教育白皮書的觀點較為相似，兼重在地文

化認同與各國文化理解的概念，且不再將國際教育實施方式侷限於單一向度的國

際交流面向。從受訪內容也可得知個案學校不同教師在國際教育認知觀點上會有

所差異，且教師對於國際教育的認知會影響其對課程內容的規劃方向。 

對於學生參與國際教育融入課程與教學活動的機會看法，個案高中受訪教師

認為因為其可負荷的工作量與教授班級量有限，故無法開設多班全球化課程，讓

全校多數學生都可以參加到此課程可能性不大，而關於全球化班赴日本的交流課

程學生參與機會的看法，受訪教師認為學生個人選擇為其主要選擇是否參加的考

量，與家庭經濟因素較無直接關係，但受訪教師也提出部分學生在決定是否選修

全球化班課程時，除了學生個人興趣因素之外，並不能排除受到家長意見的影響；

在個案國中部分，受訪主任認為全校性的國際教育融入課程與教學活動較不會出

現學生參與機會不同的問題，而在部分非全校性的課程，雖然個案國中將甄選機

會開放給全校學生，但可直接參與教學活動的學生為少數，而校方仍會盡量安排

其他形式的活動，以期讓多數學生也能有所參與感。 

關於在國際教育融入課程規劃與實施過程的挑戰，個案高中受訪教師覺得主

要呈現在教師社群信任感的建立、教師社群的共同討論時間有限、對學生學習成

效之擔心，以及教師行政工作負荷量重等面向；個案國中則是呈現在部分教師過

去缺乏國際教育相關知能培育、國際教育成效不易評量、行政人力與經費有限等

面向，而兩所個案學校的共同點為都行政工作負荷量上感到有壓力。 

個案高中與個案國中受訪教師對於國際教育融入課程與教學活動的成效之看

法，皆認為課程至少有達到其原初預定的最基本目的，且學生在學習表現上也有

明顯的進步與成長，教師們也表示學生的學習成效與其社經背景或文化也較無直

接關連性。 
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對於學校實施國際教育融入課程與教學活動的建議或檢討之觀點，個案高中

教師認為其會再調整課程內容與教學模式，並對於教學設備資源提出建議，且希

望學校行政單位可協助處理課程的行政工作；個案國中主任認為學校可再加強課

程執行面，包括考量增廣實課程的施面向與參與對象、以活動整合課程來加深學

生印象、規劃評量方式等，此外其也希望學校能有處理國際教育事務的專責人員。

兩所個案學校受訪教師或主任都很重視從利於學生學習角度來改善課程的執行面

向，且也希望學校在推行國際教育的行政工作分配上，能有更好的組織或調整方

式。 

最後，關於學校本位國際教育計畫的建議或看法，個案高中教師與個案國中

主任均認為以量化方式填報課程成效之評量過程並不容易，此與黃碧智（2012）

的研究有相似之處，其研究對象亦表示 SIEP 的相關表件過於複雜。此外，本研究

個案國中建議中小學國際教育補助計畫的計畫執行與經費核銷時程能與學校的行

政及教學時程相互配合，以利校方進行課程安排與推動國際教育。 

第三節  個案學生參與國際教育融入課程的機會與對課程之學習感受 

本節共有四的部分，主要為學生角度來瞭解國際教育融入課程之參與管道與

課程修課條件、學生選擇是否參與國際教育融入課程的理由、學生對於課程的學

習感想與困難處，以及其對學校推動國際教育的建議。 

壹、個案學校國際教育融入課程的修課條件與學生參與課程之管道 

此部份是以學生角度來呈現內容，主要想從學生角度，瞭解個案學校國際教

育融入課程與教學活動的修課條件與學生參與課程的管道，以及其如何得知課程

的相關訊息，藉此來瞭解個案學校的學生是否有同樣參與國際教育融入課程與教

學活動的機會。 
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一、個案高中國際教育融入課程的修課條件與學生參與課程之管道 

個案高中於學年度新生報到時會發放選修課程之簡章，並舉辦選課說明會

（AD01），先由學生填寫選修課程的志願序，再以電腦選課系統依據學生志願序

安排各選修課程之學生名單，故全球化班之學生組成主要是由於學生的選修課程

志願序以及電腦隨機挑選之結果， 

新生報到的時候就有發選課的簡章啊，…，也是用電腦選，暑假用電腦選，選修課程的部分，

然後我是填完之後馬上就上，第一志願馬上就上。（AIS1） 

我們當初選課有 41 個名額，然後有 100 多個人選，電腦亂數選出來的。（AIS3） 

此外，全球化班的開課說明並未特別針對學生列出能力或技術上的要求或條

件，僅提到課程希望學生具有熱於分享及尊重多元想法的態度，且可積極主動完

成作業或課程要求，學生只要是對多媒體圖像技法、英語應用、創意設計領域，

以及對環境、都市與建築等領域感到好奇者皆適合選課（AD01）。從選課的制度

面向上來看，由於全球化選修課程並無設置修課的門檻或是限制，再加上個案高

中採用志願填寫與電腦隨機選取編班的方式，此對於以全球化選修課程為修課志

願的學生而言，其獲得修課資格的機會是相同的。 

二、個案國中國際教育融入課程的修課條件與學生參與課程之管道 

在個案國中的國際教育課程可分為全校性的課程（例如校慶闖關活動、英語

彈性課程、多元文化週與國際教育月等），以及部分學生參與之國際教育課程（例

如國際教育社團、英國學校師生來訪交流課程等）。 

個案國中全校性課程沒有設定學生參與的條件門檻，其透過全校性的宣傳將

教學活動訊息傳達學生，學生們在這類型的國際教育融入課程或教學活動上，其

具有相同的參與機會。 

個案國中部分的國際教育融入課程與教學活動，其參與對象非為全校性學
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生，屬於部分學生經過甄選後參與的課程，其包括國際教育社團與英國 C 郡學校

師生來訪交流課程。學校於各學年度學期初時，透過七、八班級發放國際教育社

的甄選通知單，有興趣的學生需參加基本的英語能力測驗，通過者可成為國際教

育社團成員。 

（國際教育社）是在七年級一開始全班發通知單，上面寫說要勇於表達，用英文表達，對英

文有興趣，…，也不算是考試，就只是會給你文章讓你念。（BIS3） 

（國際教育社）會有類似像通知單，我比較清楚的是好像要準備英文的自我介紹，流利度和

發音應該是有算分數。（BIS5） 

另外，個案國中與英國 C 郡學校師生交流課程的參與對象甄選方式，主要是

個案國中先經過全校性的英語話劇比賽挑選優秀學生人選，再發相關通知單給這

些學生，但並非所有參與英國交流課程之學生皆透過此方式獲得推薦參加的資

格，例如 BS5 學生便是在主動向學校爭取後，獲得參與此教學活動的機會，由此

可知個案國中也十分鼓勵學生有主動參與特殊教學活動的意願。 

前陣子每個班級有參加英文戲劇比賽，有些人原本就有英文背景，特別一點的，就是教務處

的人會來找你，或者是英文戲劇表演有得名的一些人，就是英語發音比較標準的。（BIS1） 

因為我們班也有個男生，他是（英語話劇比賽）得獎的，然後他有拿到有單子，他是先問我

想不想參加這次跟英國交流，因為我沒有得獎，可是我很想參加，我哥之前也有參加過，我

就去跟教務處的老師講說我可不可以參加。（BIS2） 

個案國中的國際教育社以及英國學校來訪交流課程設有基本的參與條件限

制，這或許是因為基於課程內容性質、人數參與限制等因素，無法開放讓多數學

生參與，但是個案國中也意識到會有此情形，故學校會盡量透過週會或全校集合
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時間，安排與課程活動相關的演講或是舉辦全校性的歡迎海報比賽，讓多數無法

直接參與課程的學生們，都可從校方所舉辦之各式校內活動得知這類課程訊息或

間接參與教學活動。 

貳、個案學校學生考量是否選擇參與國際教育融入課程之理由 

以下內容主要是想瞭解當學校提供各式的國際教育課程與教學活動後，學生

是否想選擇參加課程活動的理由為何，以及瞭解部分課程所設的參與資格門檻會

不會成為學生考量是否選擇參與課程的因素。 

一、個案高中學生考量是否選擇參加國際教育融入課程（全球化班）之理由 

以下分別陳述全球化班受訪學生與非全球化班受訪學生在選擇選修課程時的

考量，以及呈現全球化班學生選擇是否赴日參與交流課程的理由。 

個案高中全球化班的受訪學生願意選擇嘗詴參與全球化班選修課程的主要理

由為：不想參加第二外語班、純粹想嘗詴新事物以及參考朋友的修課意見。 

剛開始我也不太清楚這班的主要內容，所以想說就是進來看一看，看會不會學到特別的東西，

除了第二外語以外的東西。（AIS1） 

外語班我完全不考慮，…。我就問我朋友你要選什麼，他就說他要選全球化，我問他那是什

麼，他說他也不知道，我問他為何要選這個，他說老師上起來感覺很有趣。（AIS2） 

我選擇它是因為我覺得可以接觸到不一樣的東西，…，雖然我不清楚它是什麼，…，因為其

他選修課的是第二外語，會覺得說選這個可以有不一樣的想法。（AIS3） 

對於非全球化班的受訪學生而言，當初其未選擇參與全球化班的主要因素

為：個人對語言的興趣考量，以及受到未能理解全球化班開課簡章內容之不安心

理影響。 
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我本身就比較想要學語文班，因為我想學不同的語言。（AIS4） 

簡章上沒有講得很明確這個班到底在做什麼，之後會有什麼方向，…，所以我不會去選這個

班。（AIS5） 

那時候看到是有些興趣，感覺可以跟世界接軌，瞭解全球的概況，…，但因為我想說日文感

覺以後為比較實用，去日本玩的機會可能會比較大，所以把日文排第一順位就被選上。（AIS6） 

在全球化班課程開課後，非全球化班受訪學生依所聞之訊息，表示其對於全

球化班的課程內容印象不錯（AIS4；AIS5；AIS6），然而當討論到如果有機會是否

會考慮選擇全球化班時，這些受訪者則有不相同的意見，有學生認為若有機會會

想參加全球化班課程，也有學生仍堅持其會想優先選擇外語課程以精進語言能力

（AIS4；AIS5；AIS6）。 

它（全球化班課程）給我的感覺和簡章上看的完全不一樣，…，不知道他們上課之後原來有

這麼多活動，這些活動都還不錯。（AIS5） 

可能會（想選擇參加全球化班）吧，因為好像比別班都特別的感覺，因為我覺得選語言不是

很正確的決定，語言班只有學一年，不可能學到很深入。（AIS4） 

關於全球化班之日本參訪交流課程，學生可自行選擇是否參加此教學活動。

但由於赴日參與此教學活動需由自行負擔機票與食宿等費用（3 萬多新臺幣），不

可避免地有經濟因素條件的參與條件，例如全球化班的一名經濟弱勢學生原本受

限經濟因素而無法參與日本交流課程，但後來因有家長願意資助此名學生的旅費

（AIT2；AIS3），使其最後也能與同學們一起出國。雖然經濟因素最終並未成為此

名學生參與日本交流課程之限制，但此參與條件確實成為學生選擇參與活動與否

的考量因素之一。 

排除經濟條件因素後，多數想參與日本交流之旅的全球化班學生是因為想出
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國看不同的事物，或是對日本建築或美術領域有興趣，但也有部分學生是抱著出

國玩樂的心態（AIS1），至於未選擇參與出國交流課程的學生，其考量原因主要為：

受到家長意見的影響、個人性格理念以及個人對赴日行程的偏好。 

我看行程好像大部分是去現代美術館，這我比較沒有興趣。（AIS1） 

我爸堅持不讓我去，不去的原因是我爸覺得我去日本應該學不到東西，他們是這樣講啦，但

我也不知道為什麼，可是我不贊同他說的。（AIS2） 

就覺得說去日本是學習，但很多人都當他是去玩，我不想樣這樣，雖然跟同學出去玩很快樂，…

但是我不想要在一個沒有學習的環境。（AIS3） 

二、個案國中學生考量是否選擇參加國際教育融入課程之理由 

個案國中國際教育融入課程與教學活動可分為全校性與非全校性參與類型，

由於前者無參與門檻，故此部分僅針對學生考量是否參與後者的情進行說明。 

在個案國中，受訪學生考慮選擇或不選擇參與國際教育社團課程的主要因素

為個人對課程的興趣以及對自身英語能力的考量，但也有一位受訪者是因為誤以

為參與國際教育社需要另外負擔社團費用而未想參加。 

（我覺得沒有想要參加國際教育社的人應該是）跟英文有關吧，用英文表達可能有點困難。

（BIS1） 

我喜歡英文，所以想盡辦法接觸英文，以前更常接觸英文，因為是讀雙語學校，可是現在英

文課的英文很簡單，所以想盡辦法找（更多的）英文。（BIS2） 

沒有想過，因為 CCOC（國際教育社的前稱）英文要比較好，我不太敢，會想說『哇！那英

文一定要很好』，…，如果撇開英文會想參加，但那時候會更有興趣參加資訊社。（BIS5） 
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（知道國際教育社）可以跟別的國家交流，但有別的更喜歡的社團，所以選別的。（BIS6） 

從上述可知對個案國中受訪者而言，得知英文能力可能會成為其考慮是否參

加國際教育社的因素，不過受訪學生仍主要是會以興趣作為選擇修課的主要考

量，不過較為特別的是 BS1 學生曾提到家長認為若可以參加國際教育社團尌盡量

參加，所以其也曾經報名國際教育社的甄選，而這似乎也呈現了家長的意願或偏

好可能會影響學生選課選擇。 

關於英國學生來訪交流課程，雖然可能基於人數限制或英語能力等因素，並

非多數學生都有機會直接參與相關課程，但對於因英語話劇比賽表現優異而獲得

推薦參與教學活動的受訪學生而言，影響其決定是否要真的參加交流課程的主要

原因是學習英文的動機及與有接觸外國學生的機會（BIS1；BIS3），BIS2 學生也為

較特殊的例子，其雖一開始未能取得活動參與機會，但經過積極的爭取行動後，

最終也如願成為參與交流課程的一員。從觀察與訪談過程中，可知道多數未直接

參與交流課程的學生都有從學校安排的講座得知英國 C 郡學校師生到個案國中參

訪的訊息，且可感受到其對於這群來自英國的師生及交流課程的好奇心，有不少

學生在走廊上遇到英國師生們時會特別主動打招呼或是投以關注眼神（BIS5；

BIS6；BIT2；BO01）。 

也是不太敢參加，還是會（對英文）怕怕的。…但如果不管英文這個因素，當然想（參加），

因為我覺得這是個很好的機會。（BIS5） 

他們都走得很匆忙，所以只有偷偷稍微聊一下。（BIS6） 

對部分未直接參與交流課程的學生而言，英語能力或許成為其考慮是否選擇

參與課程或是與英國師生有所互動的考量，但學生們在動機上是願意且想要參加

此教學活動的（BIS4；BIS5；BIS6）。 
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參、個案學校學生參與國際教育融入課程的學習感想與學習挑戰 

雖然個案學校受訪學生不見得認知到自己參與的課程為學校所推動的國際教

育，但其對於課程本身有不少的感想，以下分別為個案高中與個案國中受訪學生

參與國際教育融入課程的學習感想，以及其在課程中所面臨的困難。 

一、個案高中學生對於國際教育融入課程的學習感受與學習挑戰 

首先說明全球化班學生與非全球化班學生對於其所接觸的國際教育融入課程

與活動之感想。 

（一）全球化班學生對國際教育融入課程（全球化班）的學習感受與學習挑戰 

從課堂觀察中可以發現，下學期時多數全球化班學生是很用心地在製作專題

與編排其電子書，各組之間會會互相觀察、學習、詢問與協助（AO01；AO02），

班級的上課氣氛輕鬆但不隨便，學生與教師之間的互動頻繁、關係良好，例如完

成電子書製作的學生們會主動幫忙 AT2 教師裝訂赴日本交流課程的手冊（AO02）。 

關於全球化班選修課程內容的學習感受，多數全球化班學生們認為其學習到

如何去聆聽與理解對方、從不同視角去思考事情與解決問題（AD06；AIS1；AIS2；

AIS3）。除了學習到設計思考的思考模式外，受訪學生亦認為全球化選修課程的內

容擴展了其對國家文化視野與對特色城市的認識（AIS1；AIS2；AIS3）。 

真的是（學到）設計思考，…，就是不能用主觀的方面去想一個事情，要去想說一開始到現

在為什麼事這個樣子，…，去解決一個問題。（AIS1） 

就是在路上看到某樣東西，例如一台車或一個不起眼的東西，我就會去思考去想，…，以前

不會去想這麼多，就是讓我們習慣去思考。至於我有沒有得到（收穫），可以說有，也可以說

沒有，就是 idea 可以有，可是（實踐部分）可能還我做不到。（AIS2） 
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上過這個課程之後，我對於新事物就會有新的想法，或是面對一件不一樣的事情，我過往常

常是用自己的偏見看它，…，但上過這堂課之後，會慢慢告訴自己說『我要用我沒看過這個

東西的感覺去看它』，然後就可以得到不一樣的觀點，也比較客觀。（AIS3） 

全球化班學生花了不少心力在專題製作上，其不僅運用課堂時間，也利用午

休時間或是放學後時間來製作與編排電子書（AO01）。在專題製作過程中，操作

編排電子書對這些學生而言為或許是技術性的挑戰（AO01），專題內容的觀察、

思考、同理與解決問題的過程才是其主要遇到的學習困難（AIS1；AIS2；AIS3）。 

選（專題）議題的時候比較不太好選，每個都要去試試看好不好做。（AIS1） 

假設要討論東西的話，並不是每次出來討論就會有好的結果，或是滿意的進度，所以就要一

直討論，但時間未必有這麼多，就很困難。（AIS2） 

會覺得我這個專題不夠好，有時候自己會不願意克服眼前的困難。（AIS3） 

雖然全球化班學生製作專題過程時面臨到許多壓力，但 AT1 與 AT2 教師常鼓

勵學生，多次告訴學生不完美的學習也是歷程，希望學生們快樂地去做事情

（AO01），而教師們的鼓勵也確實增加了學生對自己專題內容的信心（AIS3）。 

整體而言，多數全球化班學生是滿意選修課程內容的，且從學生們於下學期

最後一堂課以合唱和送卡片的方式來表達對 AT1 教師與 AT2 教師的謝意，可以感

受到學生對教師與課程的喜好與感動（AIS1；AIS3；AO04）。 

（二）非全球化班學生對國際教育融入課程（外語選修課程）的學習感受 

個案高中非全球化班學生所選修的第二外語課程與英語資優班，雖然非為本

研究所關注的課程，但其實這些外語課程也可視為個案高中國際教育融入課程與

教學活動之一。非全球化班的受訪學生認為其從外語課程獲得不少學習內容，也
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開拓其視野，例如 AS4 學生在韓文班學習到一些較為口語化的語句，AS6 學生認

為日文班的課程內容很有趣，可以瞭解到不少日本的節慶與文化特色，而 AS5 學

生則表示其透過英語資優班課程，對外國文化有進一步的認知，且也因此對外交

活動感到有興趣。 

二、個案國中學生對於國際教育融入課程的學習感受與學習挑戰 

以下分別呈現個案國中受訪學生對學校所實施的各類國際教育融入課程與相

關教學活動的學習感受與挑戰。 

參與國際教育社團的受訪者認為在社團課程中並未遇到特別的學習困難，其

認為跟國外學生進行視訊交流與準備過程都很有趣，但也希望社團課程可以再增

加英語學習內容的深度與難度（BIS2；BIS3），由此可見受訪學生對於語言學習的

熱情與動機。國際教育社團學生們其實不僅對英語感到有興趣，其對於來自不同

語言環境的同學亦到好奇，似乎也有想接觸其他語言或文化的動機（BO03）；此外，

從教師與八年級學生的對話內容，得知多數學生是喜歡國際教育社團的教師與課

程的，甚至希望升上九年級後的自己可繼續參加國際教育社團（BO03）。 

在自然交響曲系列課程與校慶闖關活動的部分，多數個案國中學生對於校慶

闖關活動感到印象深刻，認為各個關卡與課程內容密切關連，不僅從中獲得樂趣

也藉此再次複習了不少知識，受訪學生們也認為其在此部分未遇到特別的困難

（BD02；BIS1；BIS2；BIS3；BIS4；BIS5；BIS6）。 

對我來說還好，因為老師給的資訊都是比較簡明的，一目瞭然，很少會有不懂的地方，如果

比較深的話可能就要自己去查。（BIS5） 

部分受訪學生也提到 BT1 教師在童軍領域的生態課程或蝴蝶保育社的授課方

式很活潑，認為從課程中可以學習到不少關於蝴蝶的知識（BIS1；BIS5；BIS6），

BIS6 學生甚至指出其透過這些課程其可更瞭解學校與學校生態。藉由訪談可知道
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多數受訪學生們是認同學校特色（蝴蝶與生態）的，以 BS5 學生為例，其協助學

校拍攝了不少蝴蝶照片，並在美術課時以環保作為徽章設計的概念，呈現對蝴蝶

生態與環保議題的關注態度。 

關於學生對於英國 C 郡師生來訪交流課程的感想，雖然受訪學生表示其在與

英國師生交流的過程，在語言的聽說表達上遇到困難（BD09；BD10；BIS1；BIS2），

但認為這個交流課程是個瞭解不同文化與以英語進行溝通的好機會，藉此交流課

程也可以感受到與不同國家的人直接相處時的挑戰與樂趣（BD09；BIS1；BIS2；

BIS3），由於這幾位受訪學生對語言學習有興趣，所以其對於英國交流課程中的法

文課感到最有印象也最有興趣。 

我覺得這個活動（英國交流課程）好，非常好，可以跟他們接觸，用英文講話，因為我們現

在跟同學之間不會用英文講話，有機會就是像這種時機。（BIS2） 

大部分是要靠自己才能跟外國人溝通起來，或瞭解對方的國家，…，大部分用英文表達，所

以還是有一點點難度。（BIS1） 

肆、個案學校學生對學校推動國際教育的期望或建議 

以下分別為個案學校學生對於學校推動國際教育的建議或期待。 

一、個案高中學生對學校推動國際教育的期望或建議 

個案高中受訪學生對於學校推動國際教育的建議為：課堂上內容中多融入一

些國際時事或是國家特色、擴大舉辦學校的多元文化相關活動(例如各國文化海報

展、表演會等)，以及提供與國外學生交流的機會。 

（一）課程多融入國際時事或各國特色 

受訪高中學生希望教師再多將課堂內容與全球議題或各國特色(例如城市特
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色)做連結，或是藉由參訪與國際議題有關的藝術展或觀博物館，並邀請相關專家

來授課，來擴展學生對不同國家、文化的認知（AIS1；AIS2；AIS3）。 

（二）擴大學校目前所舉辦的多元文化活動規模 

對於目前個案高中所舉辦的多元文化活動(例如張貼各國文化的介紹海報、文

化表演或音樂會等)，多數學生持正向與肯定意見，認為可藉此瞭解當地文化特

色，但學生們也建議學校可再擴大舉辦這類活動的規模，以吸引更多師生的關注，

此外也有受訪學生認為學校可增加與語言相關的教學活動次數，並且提供實際應

用第二外語的機會（AIS1；AIS4；AIS6）。 

（三）提供更多與國外學生交流的機會 

個案高中部分受訪學生希望學校多安排與國外學生接觸的活動，讓學生主動

去認識別的學校或不同文化的人，例如舉辦姊妹市學校交流、交換學生活動、邀

請國外學生進入個案高中各個班級一同上課等（AIS2；AIS5），不過有些學生也提

到若學校與外國學校的交流活動可由公費支出的話，其會更有參加意願（AIS4；

AIS5）。 

二、個案國中學生對學校推動國際教育的期望或建議 

個案國中受訪學生則是希望學校可以讓學生接觸到更多的國際文化訊息、舉

辦國際交流活動，以及加強語言課程的數量與內容深度。 

（一）透過影片、書籍與網路來增加學生接觸多元文化的機會 

個案國中 BS5 學生建議學校可以利用午休時間播放與各國文化有關之短片，

並向學生宣導多利用圖書館內的電腦來瀏覽國際新聞，BS6 學生則希望學校可增

加與各國文化有關之藏書，以能接觸及瞭解更多的國家文化。 
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（二）安排更多與國外學生交流的機會 

部分個案國中受訪學生提到其希望學校可以定期安排視訊交流活動，以及建

議學校多舉辦與英國C校來訪交流課程類似的活動，以增進來自不同國家學生之間

的交流（BIS1；BIS3）。 

（三）加強語言課程的數量與內容深度 

個案國中國際教育社團受訪學生希望可以增加社團課程節數，且希望教師可

改用全英語授課方式，以增強學生們在語言能力的訓練（BIS3），BS1 學生與 BS2

學生則是期望學校可以安排一些第二外語課程，讓學生接觸不同的語言與文化。 

伍、小結 

從學生角度而言，個案高中主要是透過開設選修課程來推行國際教育，學生

於選課說明會後依其興趣或喜好選填課程志願，再經由電腦依其志願序進行安

排，且因為各選修課程並無特別設置能力條件，因此個案高中學生在獲得訊息的

管道與在參與課程的制度面上，其機會幾乎是相同的。此外，多數個案高中受訪

學生認為其選擇是否參與各選修課程之主要考量點在於個人興趣，並未特別提及

家長意見對選課的影響，此與全球化班教師認為學生選課動機可能受到家長意見

影響的說法不完全相同；個案國中規劃了多類型的國際教育融入課程與教學活

動，大致可分為全校性參與及非全校性參與兩類，學生在前者較無出現參與機會

不同的情形，後者則因其課程性質，校方期望參與者具備一定程度的語文能力而

設有甄選過程，多數個案國中受訪學生認為對此類課程是否感到有興趣為其選擇

是否參與的主要理由，而少數未選擇參與這類課程的受訪學生表示，除了興趣這

項主要考量外，自身的語言能力也會成為考慮因素之一，語言成為影響個案受訪

學生選擇參與課程的因素，不過可以確定的是個案國中大部分的學生都可從學校

公告或活動獲知全校性與非全校性國際教育教學活動的相關訊息。 

多數個案高中與個案國中受訪學生喜歡其所參與的國際教育融入課程與教學
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活動，雖然前者在專題製作、後者在以外語進行溝通時遇到不少挑戰，但對多數

受訪者而言，其從這些教學活動過程中獲得不少知識收穫與視野的改變，此學習

成效與周士堯（2007）與顏行亮（2005）等人之研究有相似的結果。另外，個案

高中與個案國中受訪學生們希望學校未來可透過課程、活動與國際交流等方式，

增加學生接觸不同文化的機會。 
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第五章 結論與建議 

本研究旨在瞭解個案學校實施國際教育融入課程之現況，並從教師角度來瞭

解教師對國際教育的認知與其對課程的影響，以及教師對國際教育融入課程之相

關看法，最後從學生角度瞭解學生參與國際教育融入課程與教學活動的機會與管

道，以及其學習感受。本章分為二節，先進行反思與歸納出研究結論，再提出相

關建議，以供相關單位及研究之參考。 

第一節 結論 

以下將依據研究目的、研究結果與討論內容，進行的研究反思並歸納本研究

之結論。 

壹、在規劃及實施國際教育融入課程與教學活動，個案國中重視透過國際教育凝

聚學校本位認同，而個案高中則較強調培養面對全球化社會之國際素養 

個案國中與個案高中發展的國際教育融入課程與教學活動各具有其特色，分

別以學校生態與設計思考作為課程規畫的主軸，而在國際教育的推動目標上，個

案國中以認同學校本位特色為首要目標，研發出有系統的多元課程與教學活動；

而個案高中全球化班課程則以設計思考訓練過程，強調學生在問題解決能力、尊

重與同理態度之學習，希冀學生可具備面對全球化社會之國際素養。 

貳、在國際教育融入課程的實施方式，個案高中以選修課程有系統地推動國際教

育，而個案國中則是以學校特色來發展多元樣貌的課程與教學活動 

本研究對象各為高中與國中，其有不同的開課及修課制度，但兩所個案學校

同樣都透過課程來推動國際教育，個案高中以全球化班、第二外語班與英語資優

班等選修課程來實施國際教育，研究者認為此方式可以較有系統地設計課程內

容；個案國中則是以學校生態特色為主軸來發展國際教育，規劃出多元的課程與
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教學活動。在國際教育的課程融入模式上，個案高中是採用窠巢式模式來發展國

際教育課程，而個案國中則是藉由張網式模式將國際教育融入於課程中，不過兩

所個案學校的共同點為都採用將國際教育融入於正式課程與非正式課程的方式來

推動學校本位國際教育。雖然中小學的修課及開課制度不同，但研究者認為仍可

參考個案高中與個案國中推動國際教育之方式，例如以社團或選修課程來規劃有

系統的國際教育融入課程，並發展多元形式的教學活動，或是透過非正式課程來

推動學校本位國際教育。 

參、個案學校教師對國際教育的認知與詮釋不盡相同，且個案學校教師的國際教

育理念會影響其規劃國際教育融入課程與教學活動之內容方向 

個案高中及個案國中受訪教師對於國際教育的認知與意涵與《中小學國際教

育白皮書》提及的國際教育概念有相似之處，但其對於國際教育有其各自的詮釋

方式，前者強調國際素養，後者則是認為應兼重本土與國際兩個元素來推動國際

教育。另外，從訪談過程也可瞭解個案學校教師對於國際教育的認知會影響其教

學內容的方向，例如從個案高中的全球化班課程中可發現教師安排了不少戶外教

學與交流活動，呈現出教師對國際素養培養之重視，以及其認為國際教育融入課

程與交流活動交互配合實施加深學生文化學習體驗之觀點，而個案國中則是呈現

在有些教師較偏好從文化理解來規劃課程，有些則教師則認為應要兼重在地文化

特色來推動國際教育。 

此外，研究者認為個案學校教師的國際教育之認知與其所規劃課程，透過教

學實施與檢討改善過程，可使後來所規劃的國際教育課程內涵較具有深度，也更

相似於中小學國際教育政策所推動的國際教育目標理念，例如個案國中 101 年實

施蝴蝶生態課程，102 年則以前一年課程為基礎，發展蝴蝶遷徙課程，不僅重視國

家認同目標，也連結了國與國之間的全球生態關聯性，帶出全球責任感與國際素

養之目標。 
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肆、個案教師對國際教育融入課程之教學成效感到滿意，但個案高中教師認為可

再調整課程的內容與執行模式，而個案國中主任則是希望可再增加課程執行

面的深度與廣度，以及思考如何評量學校實施國際教育的成效 

雖然個案高中教師認為學生設計思考的執行面上仍有進步空間，但其也肯定

學生在學習表現的進步，且教師們也會針對學生學習需求調整與改善課程之內容

與執行模式；而個案國中受訪主任認為學校目前已達到第一階段的國際教育目

標，多數學生在參與國際教育融入課程與教學活動後，能認同學校的生態特色，

且願意向校外人士介紹特色，另外受訪主任也認為在學校可在國際教育執行面向

的深度、廣度以及成效評量上有所改善作為，包括加深課程中的文化深度、增加

參與學生的人數，以及思考如何透過評量瞭解學生在國際教育的學習成效。 

伍、個案學校受訪教師認為推動國際教育過程的行政工作量負荷量過大，且面臨

經費資源不足的問題 

個案高中受訪教師與個案國中主任認為其在實施國際教育時所負擔的行政工

作不少，個案國中主任希望學校可增加行政人力或設置專責單位，個案高中教師

協助教師進行國際教育的教學活動；在國際教育經費部分，個案國中主任提及因

經費有限而減少聘任社團師資的情形，個案高中教師擔心未來沒有持續的補助經

費可支持課程，此顯示出學校本位國際教育計畫之補助經費對個案學校推動國際

教育融入課程而言仍是不足夠的。 

陸、個案學校國際教育融入課程有不同的參與制度與條件，因此學生在課程參與

機會上並非完全相同，個案高中學生以電腦選填志願方式選課，其參與課程

的機會較為相同，而個案國中學生的課程參與機會則視參與門檻與否而不同 

個案高中與個案國中的國際教育融入課程，因課程性質而有不同的參與制度

與條件，因此學生在參與課程的機會上並非完全相同。個案高中於開課說明會向
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全校新生及家長提供相關課程資訊，並以志願選填與電腦編排的方式規劃選修課

程(國際教育融入課程)的參與制度，且以全球化選修課程為例，其並無設置修課

限制，故個案高中學生在選修課程參與的管道與機會是較為相同的，但研究者認

為若是從全球化班內的日本教育交流課程來看，雖然全球化班中經濟弱勢學生因

獲得熱心家長的資助，最終可參與赴日教育之旅，但經濟因素確實成為此學生一

開始未能參與交流課程的限制，此外個案高中的受訪學生之一則是受家長意見影

響而有不能參與課程的考量，因此研究者認為全球化班學生在赴日交流課程上有

參與機會不同的情形；而個案國中的國際教育融入課程可分為全校性與非全校性

實施，前者無參與條件限制，故較無學生參與機會不同之疑慮，但後者因課程性

質，需設有基本的語文能力門檻，對於部分學生而言，其可能會成為影響學生是

否選擇參與課程的原因之一，研究者認為雖然個案國中會藉由公開課程資訊與甄

選公告，以及規劃不同形式的教學或活動等方式，來增加多數學生參與國際教育

相關課程的機會，但尌個案國中部分僅針對少數學生、班級或社團實施的國際教

育教學活動，其仍會形成多數學生在參與國際教育上有機會不相同的情況。 

柒、受訪學生對於國際教育融入課程與相關教學活動之學習感受呈正向看法 

多數個案國中與個案高中受訪學生，對於其參與的國際教育融入課程與教學

活動提出正向回饋意見，認為課程內容有趣且能透過課程而有所成長與改變，例

如個案高中全球化班學生學習了設計思考模式，且較能瞭解如何以開放的態度聆

聽不同的意見，而個案國中學生則是表示其可更認識學校特色，透過國際教育課

程精進語言能力以及開展國際視野，個案學校受訪學生們也建議學校可再透過各

種方式，增加學生接觸不同國家文化或人、事、物的機會。 
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第二節  建議 

研究者根據本研究發現與結論，提出以下建議，希望可作為教育行政機關、

學校或相關教育人員推動國際教育之參考。 

壹、建議教育行政機關與師資培育機構將國際教育納入師資培育課程 

面對現今全球化的社會，學校推動中小學國際教育融入課程有其必要性，而

教師亦成為學校推動國際教育的核心角色，但個案國中受訪主任曾於訪談中指出

部分教師因過去較少接觸國際教育相關的培訓課程，故在規劃課程內容時需要花

費許多心力的情況，因此研究者建議教育行政機關可藉由政策制定等方式，鼓勵

師資培育機構開設有關國際教育概念與教學設計之師資培育課程，使師資培育生

能具備推動國際教育之理念以及設計國際教育融入課程之實務知能，研究者也期

望高級中等以下學校可多鼓勵教師們參與國際教育研習課程，協助教師以其領域

專業發展學校本位國際教育教材與課程，增加國際教育教學內容的深度與廣度。 

貳、建議教育行政機關參考學校現場需求，調整學校本位國際教育計畫之表件內

容及成果評估方式 

依據個案高中與個案國中教師對於填寫學校本位國際教育計畫（SIEP）之觀

點，以及個案國中對於 SIEP 計畫執行時程的想法，研究者建議教育行政機關可參

考學校對於填寫 SIEP 計畫與評估報告時所遇到的問題與挑戰，對 SIEP 的表件以

及成果評估的填寫方式進行相關的改善作業。  

參、學校應積極籌募推動國際教育之經費，並發展可長期實施的學校本位國際教

育融入課程 

個案學校於推動國際教育融入課程時，面臨到經費不足且擔心未來能否持續

獲得計畫補助之情形，但其實教育行政機關不容易在經費有限的情況下滿足所有
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學校的需求，故研究者認為學校除了積極爭取國際教育計畫補助外，也應主動尋

找其他管道的資源，以輔助學校國際教育的推動工作。此外，學校也應發展可長

期實施的學校本位國際教育融入課程，使國際教育可在不依賴經費補助的情況

下，仍可持續推動與落實。 

肆、學校可整合推動國際教育之行政人力與簡化相關行政作業程序 

個案高中教師與個案國中主任均指出學校國際教育行政人力不足的情形，前

者希望學校行政單位可多協助教師處理課程執行過程中的行政事務，後者則是指

出學校在推動國際教育時有行政單位人力不足的問題。由於學校人力資源有限，

且人力編制無法隨意增加，因此研究者建議學校需整合各處室與行政人力，透過

彼此合作與相互支援方式來推動國際教育及各式教育議題或政策，研究者也建議

學校可簡化國際教育之作業程序，例如採用 E 化行政，協助學校能更便利地完成

國際教育工作。此外，學校行政單位也應協助教師處理課程相關行政工作，使教

師可更專注於研發國際教育課程與進行教學活動。 

伍、學校可多關注學生於國際教育的參與機會與參與動機，並提升學生對於語言

學習的自信 

研究發現外語能力為部分個案國中學生未選擇參與國際教育社團或是英國交

流課程的考量因素之一，因此研究者建議學校可加強學生對英語能力的自信，使

學生在考量是否參與國際教育課程或交流活動時，能減少其受到語言能力的限制

與影響。此外，研究者也建議學校可多瞭解學生選擇是否參與國際教育融入課程

之真正理由與動機，並透過公開國際教育教學活動之相關資訊、規劃合理的參與

制度，落實將全球議題、文化學習與國際關連之相關議題普遍融入於各科與各班

教學，讓大部分的學生都有相同的機會可以接觸國際教育融入課程與教學活動。 
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附錄 

附錄 1 「推動中小學國際教育方案」之方法與具體措施 

目標 方法 具體措施 

1.整備

推動機

制與資

源，建

立國際

教育有

效支援

系統。 

1-1 統整規劃

全國行政支援

系統，建置整

備推動機制。 

1-1-1 成立「中小學國際教育指導會」及工作協調小 

組。 

1-1-2 設置「中小學國際教育中心」，作為政策推動、

聯繫及服務窗口。 

1-1-3 協調各直轄市及縣市政府教育局（處）設置單位

或人員，充實推動中小學國際教育之專責人力。 

1-1-4 鼓勵中小學設置推動專責組織及人員，以提升學

校推動國際教育相關計畫之品質。 

1-2 帄衡區域

資源落差，整

合推動資源。 

 

1-2-1 教育部及地方教育主管機關每年統籌編列經

費，依據政策方向研訂相關法令規定，落實推動

中小學國際教育政策各項工作。 

1-2-2 規劃完整課程架構、認證培訓課程及專業知能相

關資訊，建立國際教育專業人力培訓支援網路。 

1-2-3建議師資培育機構發展國際教育相關課程並進行

教學；促請大專校院開設國際教育相關學程或通

識課程，擴大國際教育師資專業課程之質量。 

1-2-4 協助引進國際組織、國外政府機關、國外民間 

團體及學校等資源，協助我國中小學參與相關之

跨國合作計畫，促進中小學國際教育的發展。 

資料來源：教育部（2011b）。《中華民國教育報告書》（頁 116-118）。臺北市：教育部。 

                                                             （續下頁） 
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附錄 1 「推動中小學國際教育方案」之方法與具體措施（續） 

目標 方法 具體措施 

1.整備 

推動機 

制與資 

源，建 

立國際 

教育有 

效支援 

系統。 

 

  

 

1-2 帄衡區域

資源落差，整

合推動資源。 

 

1-2-5 善用在臺外籍學生、僑生、新移民與海外僑校資

源，協助中小學辦理國際教育相關活動。 

1-2-6協調駐外單位協助中小學推動國際教育建立及拓展

海外夥伴關係。 

1-3 建立成效

指標及管考機

制，進行全面

品管。 

1-3-1 建置國際教育資料庫，定期調查中小學國際教育及

交流質量現況，掌握各縣市中小學國際教育最新資

訊。 

1-3-2 建立成效指標，作為縣市及學校推動之努力方針。 

1-3-3 建立諮詢及管考機制，提供縣市及學校各種必要的

諮詢與協助。對於補助經費之使用與計畫成效將進

行全面管考。 

2.擴大

課程與

學習向

度，提

升國際

教育的

深度與

廣度。 

2-1 引導學校

從融入課程、

國際交流、教

師專業成長、

學校國際化四

軌併進，加強

國際教育的學

習深度。 

2-1-1 開發與推廣國際教育課程及教材，並與地方教育行

政主管機關共同補助中小學，將國際面向素材融入

現有課程與教學之中。 

2-1-2 開發宣導及推廣有效國際交流模式，並與地方教育

行政主管機關共同補助，將國際面向的學習置入國

際交流（包括教師與學生交流）活動。 

2-1-3 規劃及執行國際教育師資的開發，培訓及建置專業

社群，並與地方教育行政主管機關共同補助，鼓勵

中小學參加國際教育專業社群網路。 

資料來源：教育部（2011b）。《中華民國教育報告書》（頁 116-118）。臺北市：教育部。 

                                                             （續下頁） 
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附錄 1 「推動中小學國際教育方案」之方法與具體措施（續） 

目標 方法 具體措施 

2.擴大 

課程與 

學習向 

度，提 

升國際 

教育的 

深度與 

廣度。 

 

 

2-1 引導學校

從融入課程、

國際交流、教

師專業成長、

學校國際化四

軌併進，加強

國際教育的學

習深度。 

2-1-4 研訂學校國際化的各項指標，並與地方教育行政主

管機關共同補助中小學，營造國際化的學習環境。 

2-2 引導學校

從地理區域上

與國際知能

上，擴大國際

教育的學習向

度。 

2-2-1 擴大認識與我國關係密切的區域與國家，深入學習

他們的語言、文化、歷史、藝術、政治、經濟、社

會等，並瞭解我國與這些區域及國家間的關係與全

球定位，培養寬廣的世界觀。 

2-2-2 跨大學習各種關鍵的國際知能，以培養其全球意

識、跨文化認知、全球智能與全球行動力，為國際

能力奠定基礎。 

資料來源：教育部（2011b）。《中華民國教育報告書》（頁 116-118）。臺北市：教育部。 
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附錄 2  中小學國際教育之能力指標 

目標

層面 

基礎能力 中階能力 高階能力 

國家

認同 

1-1-1 瞭解我國與世界

其他國家的文化特質。 

1-1-2 表現具國際視野

的本土文化認同。 

1-1-3 向外國人介紹我

國文化特色的能力。 

1-2-1 理解國家發展和全

球之關連性。 

1-2-2 具備國際視野的

國家意識。 

 

1-3-1 從歷史脈絡中理解

我國在國際社會的角色與

處境。 

1-3-2 正視自己對國家的

責任。 

 

國際

素養 

2-1-1 認識全球重要議

題。 

2-1-2 體認國際文化的

多樣性。 

2-1-3 具備學習不同文

化的意願與能力。 

2-2-1 瞭解我國與全球

議題之關連性。 

2-2-2 尊重與欣賞世界

不同文化的價值。 

2-3-1 具備探究全球議題

之關連性的能力。 

2-3-2 具備跨文化反思的

能力。 

2-3-3 具備跨文化的溝通

能力。 

全球

競合

力 

3-1-1 認識全球競爭與

合作的現象。 

3-1-2 探究全球競爭與

合作關係的能力並體認

其重要性。 

3-2-1 檢視個人在全球

競爭與合作中可以扮演

的角色。 

3-2-2 具備參與國際交

流活動的能力。 

3-2-3 察覺偏見與歧視

對全球競合之影響。 

3-3-1 分析我國在全球競

爭與合作關係中的地位。 

3-3-2 具備解讀全球勞動

市場的能力。 

 

全球

責任

感 

4-1-1 認識世界基本人

權與道德責任。 

4-1-2 瞭解並體會國際

弱勢者的現象與處境。 

4-2-1 瞭解全球永續發

展之理念並落實於日常

生活中。 

4-2-2 尊重與維護不同

文化群體的人權與尊嚴。 

 

4-3-1 辨識維護世界和帄

與國際正義的方法。 

4-3-2 體認全球生命共同

體相互依存的重要性。 

4-3-3 發展解決全球議題

方案與評價行動的能力。 

資料來源：教育部（2012b）。中小學國際教育融入課程資源手冊（國小版）（頁 17）。臺

北市：教育部。 
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附錄 3  訪談時間、地點與紀錄方式 

一、個案高中 

代碼 訪談對象 訪談時間 訪談地點 記錄方式 

AT1 教師 2013/07/30 英文科辦公室 錄音、筆記 

AT2 教師 2013/08/01 咖啡廳 錄音、筆記 

AS1 學生 2013/06/14 校園中庭 錄音、筆記 

AS2 學生 2013/06/17 校園走廊 錄音、筆記 

AS3 學生 2013/07/10 校園走廊 錄音、筆記 

AS4 學生 2013/06/28 校長室 錄音、筆記 

AS5 學生 2013/06/28 校長室 錄音、筆記 

AS6 學生 2013/06/28 校長室 錄音、筆記 

 

二、個案國中 

代碼 訪談對象 訪談時間 訪談地點 記錄方式 

BT1 主任 2013/06/13 會議室 錄音、筆記 

BT2 教師 2013/06/13 會議室 錄音、筆記 

BS1 學生 2013/06/11 會議室 錄音、筆記 

BS2 學生 2013/06/11 會議室 錄音、筆記 

BS3 學生 2013/06/11 會議室 錄音、筆記 

BS4 學生 2013/06/11 會議室 錄音、筆記 

BS5 學生 2013/06/11 會議室 錄音、筆記 

BS6 學生 2013/06/13 會議室 錄音、筆記 
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附錄 4  文件資料編號 

一、個案高中 

編號 文件名稱 資料蒐集日期 

AD01 101 學年度選修課程開課說明 2013/05/30 

AD02 102 學年度選修課程開課說明 2013/05/30 

AD03 點燃一把思考的火苗-談全球化特色選課 2013/05/30 

AD04 101 學年度全球化班教學計畫 2013/05/30 

AD05 2013 全球化教育交流之旅手冊 2013/08/01 

AD06 全球化班分享會資料 2013/08/01 

AD07 全球化選修課程社群（簡報） 2013/08/01 

AD08 全球化選修課程介紹（簡報） 2013/08/01 

AD09 101 年度學校本位國際教育(課程發展與教學)實施計畫書 2013/08/01 

AD10 課程與教學領先計畫 2013/08/01 

AD11 
101 年度學校本位國際教育計畫實施成果報告 

2013/09/18 

二、個案國中 

編號 文件名稱 資料蒐集日期 

BD01 102 年度個案國中與英國 C 郡師生文化交流行前通知 2013/05/29 

BD02 自然交響曲方案教學成果報告書 2013/06/11 

BD03 101 年度學校本位國際教育(課程發展與教學)實施計畫書 2013/06/13 

BD04 102 年度學校本位國際教育(課程發展與教學)實施計畫書 2013/06/13 

BD05 101 年度學校本位國際教育計畫實施成果報告 2013/09/20 

BD06 102 年度個案國中與英國 C 郡師生文化交流計畫 2013/09/25 

（續下頁） 
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附錄 4  文件資料編號（續） 

二、個案國中 

編號 文件名稱 資料蒐集日期 

BD07 英國 C 郡介紹（簡報） 2013/09/25  

BD08 歡迎海報創意設計競賽實施計畫 2013/09/27 

BD09 個案國中學生與英國 C 郡師生文化交流心得 1 2013/09/30 

BD10 個案國中學生與英國 C 郡師生文化交流心得 2 2013/09/30 

BD11 102 年度學校本位國際教育計畫實施成果報告 2014/01/07 

 



 

154 
 

附錄 5  觀察紀錄編號 

一、個案高中 

編號 觀察記錄名稱 資料蒐集日期 

AO01 全球化班觀課紀錄 1 2013/05/23 

AO02 全球化班觀課紀錄 2 2013/05/30 

AO03 全球化班觀課紀錄 3 2013/06/13 

AO04 全球化班觀課紀錄 4 2013/06/20 

 

二、個案國中 

編號 觀察記錄名稱 資料蒐集日期 

BO01 臺北學校與英國 C 校文化交流活動之課程觀察記錄 2013/05/29 

BO02 國際教育社團課程（七年級）觀課記錄 2013/06/14 

BO03 國際教育社團課程（八年級）觀課記錄 2013/06/14 
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附錄 6  訪談大綱 

壹、以主任或教師為受訪對象之訪談大綱 

一.對國際教育的認知理解面向  

（一）您對「國際教育」的理解為何？ 

（二）您認為實施國際教育的理想方式為何？ 

（三）您認為目前學校實施的國際教育是否符合您的理想？理由？ 

二.關於國際教育融入課程的規劃與實施面向 

（一）學校目前實施的國際教育有哪些面向？內容與實施過程、成效為何？ 

（二）學校實施的國際教育融入課程之目標為何？國際教育融入課程的制度規劃

與課程內容設計為何？國際教育融入課程的方式為何？主要由哪些人來參

與計畫與實施？ 

（三）在規劃國際教育融入課程的制度與設計課程內容時有何重要考量因素？學

生之不同背景是否納入為考量因素之一？ 

（四）學校實施國際教育融入課程的過程與成效為何？ 

（五）學校在國際教育融入課程的實施上，仍有哪些需要協助或加強的部分？ 

（六）您對目前學校實施的國際教育融入課程看法如何？符合您的期望嗎？ 

三、關於學生參與國際教育課程的機會面向 

（一）目前有多少學生接觸參與國際教育課程？學生可透過哪些管道可參與學校

的國際教育課程？您理想的實施對象範圍為何？ 

（二）尌您的觀察而言，不同背景的學生在參與國際教育的機會上是否可能會有
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差異？理由為何？ 

（三）尌您的觀察而言，不同背景的學生在國際教育知能學習成效上，是否有異

同處？其差異為何？ 

貳、以有參與國際教育融入課程的學生為受訪對象之訪談大綱 

一、參與機會面向 

（一）你認為透過哪些活動或課程能提升您的國際視野與能力？學校有沒有提供

類似的活動或課程？ 

（二）你知道要如何參加這些活動或課程嗎？你有參與這些活動嗎？你選擇參與

的考量因為何？ 

二.學習感受面向 

（一）你對所參與的學校課程有興趣嗎？為什麼？你覺得這些課程內容能不能增

進你的國際知識或態度？  

（二）你在參與學校這些課程或在學習國際知識與態度的過程中，有遇到困難或

問題嗎？為何？ 

（三）除了目前接觸的課程外，你希望學校可提供那方面協助來增加你的國際視

野？為何？ 

參、以未參與國際教育融入課程的學生為受訪對象之訪談大綱 

一、 你認為透過哪些活動或課程能提升你的國際視野與能力？學校有沒有提供類

似的活動或課程？ 

二、 你知道要如何參加這些活動或課程嗎？你有參與這些活動嗎？你選擇不參與

的考量為何？ 
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三、若排除無法參與這些活動或課程的因素，你會想要參加這些活動嗎？為什麼？ 

四、你對於學校的這些課程與活動有何看法或建議？ 
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附錄 7   觀察記錄示例 

觀察記錄編號：BO02 

地點範圍 個案國中烹飪教室 

日期／時間 2013 年 06 月 14 日 14：05-14：50 

觀察對象 八年級國際教育社學生 9 人（3 男 6 女）、教師（女性）1 人 

課程內容與課

程目的 

教師於前幾堂課程中已帶領學生認識韓國飲食與文化，而本堂

課程的安排主要是希冀透過讓學生實際製作韓國的紫菜包飯，

來加深前幾堂上課內容以及增加對韓國飲食文化的認識。 

觀察方向與觀

察目的 

想瞭解教師進行國際教育融入課程之課程內容與方式，以及瞭

解師生在課程中的互動與學生參與課程之反應。 

環境觀察 如同七年級的國際教育社，八年級同樣借用烹飪教室的前半部

區塊來進行此堂課程。 

觀 

察 

記 

錄 

時間 觀察內容 註記 

14：15 學生製作紫菜包飯，教師在

旁協助。 

某男學生提問：「做紫菜包飯

的意義是什麼？」教師回

答：「體驗文化」：男學生接

問：「所以他們不理我們？」

教師答：「對!」 

相較於七年級國際教育社團學

生，八年級國際教育社團學生較

常提出疑問。 

學生的疑問內容與課程安排與課

程意義有關，而教師與學生的互

動頻繁，且從對話語氣可知道師

生關係好。（師生關係） 

從學生詢問教師問題的語氣，推

測學生對於未能與韓國進行交流

視訊有些失望。（學生感受）             

 

（續下頁） 
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附錄 7   觀察記錄示例（續） 

觀 

察 

記 

錄 

時間 觀察內容 註記 

14：22 班上某位女學生突然說出粵

語，同學感到好奇，教師提

到此學生為香港人，同學們

興奮地想要此女學生再多說

幾次粵語。 

學生對於來自不同語言環境的同

學感到好奇，觀察者猜測學生們不

只對英語感到興趣趣，亦有想要瞭

解或接觸其他語言與文化的學習

動機。（學生興趣） 

（內容略） 

14：35 教師提到下周上課為最後一堂

課，學生感到驚訝與不捨，教師

也指出九年級尌沒有國際教育

社的訊息，學生得知後希望教師

能與教務處反應。 

教師接著說下週要寫這週的學

習單，但學生回答這有什麼好寫

的，教師說可以寫下紫菜包飯的

食材、製作步驟與製作心得。 

從師生對話可知，學生喜愛參與

國際教育社團的課程，也喜歡授

課教師。 

得知學校九年級學生無法參與

國際教育社團。（學生感受） 
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附錄 8  訪談編碼示例 

受訪者編號：AS1 

訪談逐字稿 編碼 

訪者：你是透過什麼方法進入全球化班？ 

AS1：也是用電腦選，暑假用電腦選，選修課程的

部分，然後我是填完之後馬上尌上，第一

志願馬上尌上。 

訪者：你為什麼會想選這個課？ 

AS1：剛開始我也不太清楚這班的主要內容，所以

想說尌是進來看一看，看會不會學到特別的

東西，除了第二外語以外的東西。 

訪者：為什麼不想要修第二外語？ 

AS1：比較不會。 

訪者：有理由嗎？ 

AS1：覺得那滿不容易的，而且短時間內也無法學

得很好的樣子。 

訪者：你是怎麼拿到全球化班的簡介的？ 

AS1：新生報到的時候尌有發選課簡章啊，可是我

也不太清楚（簡章寫的內容）主要到底是什

麼意思。 

 

課程沒有參與條件門檻，以

電腦系統隨機挑選。（參與

機會） 

 

好奇課程內容為何為受訪

者選擇參與課程理由之

一。（選課理由） 

 

受訪者不想參與其他選修

課程之理由。（選課理由） 

 

學校提供選修課程簡章，此

為參與課程的管道。（參與

管道） 

 

（續下頁） 
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附錄 8  訪談編碼示例（續） 

受訪者編號：BS5 

訪談逐字稿 編碼 

訪者：你之前會有想要參加國際教育社嗎？ 

BS5：沒有想過，因為國際教育社需要英文比較好。 

訪者：進去有需要什麼條件嗎？ 

BS5：好像要準備一段自我介紹。 

訪者：有聽過要怎麼甄選嗎？ 

BS5：這不清楚耶，因為我沒有去甄選。 

訪者：聽說是一開學會發通知單問學生要不要參

加？ 

BS5：會有類似像通知單，我比較清楚的是好像要

準備英文的自我介紹，流利度和發音應該

還是有算分數。 

訪者：你知道有自我介紹的過程，這會讓你不想

參加嗎？ 

BS5：我不太敢，會想說「哇！那英文一定要很好」 

訪者：假設你有達到你期待的英文程度，你會想

要參加國際教育社嗎？ 

BS5：因為我那時候的興趣偏向資訊，所以還是會

參加電腦社。 

英文程度為未選擇參與課

程之理由。（未選課理由） 

 

參與課程之條件門檻為英

文能力甄選。（參與門檻） 

 

學校會發社團參與通知

單，其為參與課程之主要管

道。（參與管道） 

 

英文程度為受訪者未選擇

參與課程之主要理由，興趣

傾向亦為理由之一。（未選

課理由） 

 

 


