
 

 

 

國立臺灣師範大學公民教育與活動領導學系 

碩士論文 

 

指導教授：劉秀嫚 博士 

 

 

 

 

臺灣八年級學生的公民參與意向及其相關因素：

ICCS 2009資料庫的應用 

 

 

 

 

研究生：楊晶雲 撰 

中華民國 一百零一年七月 



 

 

 



 

i 

 



 

ii 

 



 

iii 

 

謝誌 

三年時光，說長不長，說短不短，但研究所生涯到此終於要畫下句號了。

繼續進修原本是個意外，但這個意外讓我結識許多好朋友，也讓有所成長，謝

謝這一路陪我走過來的人。 

萬分感謝秀嫚老師，因為有您，我更有動力要堅持下去，即使遇到許多事，

一度想要放棄，但每次與您談完，總覺得心中一塊大石可以稍微放下了，謝謝

您。謝謝張秀雄老師與張樹倫老師兩位口試委員，對我論文的啟發與指教，也

感謝在研究所修課的每位師長，讓我在公民教育的領域內有所成長。謝謝研究

所的夥伴同學們，雖然總是來匆匆去匆匆地趕上課上班，但你們總給我許多支

持與幫助，特別是貞君，從修第一門課開始，就一直互相打氣作伴給予我協助。 

謝謝我任教學校的同事們：霆瑄、星平、碧慈等，在我進修同時，給予鼓

勵、幫忙及打氣；謝謝湖中 42 屆 912 班，在我去進修期間，不用時時掛念；謝

謝我身旁的好友們，力瑋、建中、佩君、怡慧等，在我像蠟燭兩頭燒時，陪伴

在我身邊。謝謝我的家人，雖然發生了好多好多事，但我們就是一家人，互相

支援照顧，僅以此論文獻給你們，我最親愛的家人。 



 

iv 

 

 



 

v 

 

臺灣八年級學生的公民參與意向及其相關因素：

ICCS 2009資料庫的應用 

摘要 

本研究目的在瞭解臺灣八年級學生的公民參與意向及其影響因素。研究者

以 IEA 於 2009 年所進行的 ICCS 資料庫資源，探討前因變項－學生特質、家庭

背景、學校特質與資源，以及歷程變項－學生社會化和學習、家庭環境、學校

教學管理和廣泛社區等因素與臺灣八年級學生公民參與意向的關係。採用的資

料分析方法包括：描述統計、單一樣本 t 考驗、單因子變異數分析、Pearson 積

差相關，以及階層多元迴歸。茲說明研究結果如下： 

一、多數的臺灣八年級學生未來願意從事選舉投票活動，但對於參與非法

抗議活動、其他政治參與活動及非正式政治參與的意向偏低。 

二、前因變項中的「學生特質」，以及「移民背景」以外的所有「家庭環境」

因素在臺灣八年級學生各類公民參與意向皆有顯著差異。「學校特質與

資源」的「學校類型」在參與合法抗議活動意向、參與選舉投票活動

意向、非正式政治參與意向，有顯著差異；「學校都市化程度」在參與

選舉投票活動意向、參與其他政治活動意向，有顯著差異；「學校擁有

資源情形」在參與選舉投票活動意向，有顯著差異。 

三、歷程變項中的「學生社會化和學習」以及「家庭環境」中的各項因素，

皆與臺灣八年級學生各類公民參與意向有顯著相關。除「教師個人參

與校外活動情形」及「學生的社區公民參與機會」外，「學校教學管理」

及「廣泛社區」中的各項因素，都與八年級學生各類公民參與意向有

顯著相關。 

四、控制前因變項的差異後，歷程變項對臺灣八年級學生各類公民參與意
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向仍具有顯著預測力。 

 

關鍵詞：國際公民教育與素養調查研究（ICCS）、八年級學生、公民參與 
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Taiwanese 8th graders' anticipated civic engagement and its related 

factors: Findings from the ICCS 2009 

Abstract 

The purposes of this study were to understand the anticipated civic engagement 

and its related factors among Taiwanese 8
th

 graders. The target data base was the 

International Civic and Citizenship Education Study (ICCS) which contains 

questionnairs data completed by a stratified random sample of 5,167 Taiwanese 8
th

 

graders and their teachers and principals. Descriptive statistics, one-way ANOVA, 

and hierarchical multiple regression were conducted to analyze the data using SPSS 

19.0 for Windows. The major findings are listed as followings: 

I. Most Taiwanese 8
th

 graders are willing to participate in electoral activities. 

However, only few of them are willing to engage in llegal protests, 

political activities, and informal political participation. 

II. Except for “immigrant background”, the rest of the student characteristics 

and home background factors show significant difference in Taiwanese 8
th

 

graders' anticipated civic engagement. With regard to school 

characteristics, “school type” shows significant difference in 8
th

 graders' 

intentions of participation in legal protests, electoral activities and political 

activities. In addition, “school location” also shows significant difference 

in 8
th

 graders' intentions of participation in electoral activities and political 

activities. In terms of resources factors, only “resources of school” shows 

significant difference in 8
th

 graders' intentions of participation in electoral 

activities. 



 

viii 

 

III. Except for “teachers' personal participation in activities outside school” and 

“principals' perceptions of student opportunities to participate in community”, 

the rest of the process variables are all significantly correlated with 

Taiwanese 8
th

 graders' anticipated civic engagement. 

IV. After controlling the antecedent variables, the results of the hierarchical 

multiple regression analyses show that the process variables are all 

significant in predicting Taiwanese 8
th

 graders' anticipated civic 

engagement. 

Keywords: International Civic and Citizenship Education Study (ICCS), 8
th

 grade 

students, anticipated civic engagement, intention of civic engagement



 

ix 

 

目次 

第一章 緒論 ..................................... 1 

第一節 研究背景與動機 ........................................................................................ 1 

第二節 研究目的與問題 ........................................................................................ 4 

第三節 名詞釋義 .................................................................................................... 7 

第四節 研究範圍 .................................................................................................... 9 

第二章 文獻探討 ................................ 11 

第一節 臺灣國民中學公民教育沿革與發展 ...................................................... 11 
第二節 公民參與的意涵 ...................................................................................... 14 
第三節 國際公民教育與素養調查研究簡介 ...................................................... 18 
第四節 青少年公民參與的相關研究 .................................................................. 23 

第三章 研究方法 ................................ 37 

第一節 研究設計與步驟 ...................................................................................... 37 
第二節 研究假設 .................................................................................................. 40 
第三節 研究對象 .................................................................................................. 43 
第四節 資料來源與研究變項 .............................................................................. 46 
第五節 資料分析 .................................................................................................. 64 

第四章 研究結果與討論 .......................... 69 

第一節 ICCS 臺灣八年級學生公民參與意向現況分析 ..................................... 69 
第二節 各前因變項在臺灣八年級學生公民參與意向之差異比較 .................. 76 
第三節 各歷程變項與臺灣八年級學生公民參與意向之相關分析 ................ 111 
第四節 各相關因素對臺灣八年級學生公民參與意向之預測力分析 ............ 131 

第五章 結論與建議 ............................. 145 

第一節 結論 ........................................................................................................ 145 
第二節 建議 ........................................................................................................ 158 

參考文獻 ...................................... 162



 

x 

 

表次 

表 2-1 影響臺灣青少年學生公民參與的相關因素摘要表 ................................... 29 

表 2-2 國外影響公民參與相關因素研究發現摘表 ............................................... 33 

表 3-1 ICCS 2009 臺灣受測學校概況表 ................................................................. 43 

表 3-2 ICCS 2009 臺灣受測學生概況表 ................................................................. 44 

表 3-3 學生參與合法抗議活動意向之因素分析結果 ........................................... 59 

表 3-4 學生參與非法抗議活動意向之因素分析結果 ........................................... 60 

表 3-5 學生參與選舉投票活動意向之因素分析結果 ........................................... 61 

表 3-6 學生參與其他政治活動意向之因素分析結果 ........................................... 61 

表 3-7 學生非正式政治參與意向之因素分析結果 ............................................... 62 

表 3-8 學生公民參與意向信度分析表 .................................................................... 63 

表 4-1 學生公民參與意向之描述統計與單組 t 考驗摘要表 ................................. 69 

表 4-2 學生參與合法抗議活動意向之描述統計與單組 t 考驗摘要表 ................. 72 

表 4-3 學生參與非法抗議活動意向之描述統計與單組 t 考驗摘要表 ................. 72 

表 4-4 學生參與選舉投票活動意向之描述統計與單組 t 考驗摘要表 ................. 73 

表 4-5 學生參與其他政治活動意向之描述統計與單組 t 考驗摘要表 ................. 74 

表 4-6 學生非正式政治參與意向之描述統計與單組 t 考驗摘要表 ..................... 75 

表 4-7 不同前因變項的學生在「參與合法抗議活動意向」之描述統計與變異數

分析摘要表 .................................................................................................... 77 

表 4-8 不同前因變項的學生在「參與非法抗議活動意向」之描述統計與變異數

分析摘要表 .................................................................................................... 83 

表 4-9 不同前因變項的學生在「參與選舉投票活動意向」之描述統計與變異數

分析摘要表 .................................................................................................... 89 



 

xi 

 

表 4-10 不同前因變項的學生在「參與其他政治活動意向」之描述統計與變異數

分析摘要表 .................................................................................................... 96 

表 4-11 不同前因變項的學生在「非正式政治參與意向」之描述統計與變異數分

析摘要表 ...................................................................................................... 101 

表 4-12 不同前因變項在學生各類公民參與意向之差異比較摘要表 ............... 107 

表 4-13 歷程變項與學生參與合法抗議活動意向之相關矩陣 ............................. 113 

表 4-14 各歷程變項與學生參與非法抗議活動意向之相關矩陣 ........................ 116 

表 4-15 各歷程變項與學生參與選舉投票活動意向之相關矩陣 ......................... 118 

表 4-16 各歷程變項與學生參與其他政治活動意向之相關矩陣 ........................ 121 

表 4-17 各歷程變項與學生非正式政治參與意向之相關矩陣 ............................ 123 

表 4-18 不同歷程變項與學生各類公民參與之相關情形摘要表 ....................... 124 

表 4-19 前因變項與歷程變項對學生參與合法抗議活動意向之階層迴歸分析表133 

表 4-20 前因變項與歷程變項對學生參與非法抗議活動意向之階層迴歸分析表135 

表 4- 21 前因變項與歷程變項對學生參與選舉投票活動意向之階層迴歸分析表137 

表 4-22 前因變項與歷程變項對學生參與其他政治活動意向之階層迴歸分析表139 

表 4-23 前因變項與歷程變項對學生非正式政治參與意向之階層迴歸分析表 141 

表 5-1 研究假設考驗結果摘要表 .......................................................................... 145 

 

 



 

xii 

 

圖次 

圖 2- 1  ICCS 評量架構圖 ...................................................................................... 20 

圖 3- 1 本研究架構圖 ............................................................................................... 39 

 



 

 1 

第一章 緒論 

本研究旨在探討臺灣八年級學生的公民參與意向，以及與學生公民參與意

向有關的因素，本章分別說明本研究之研究背景與動機、研究目的與待答問題、

名詞釋義，並界定本研究的範圍。 

第一節 研究背景與動機 

臺灣自解嚴後，經濟自由化，政治逐漸民主化，社會也更形多元化，人民

因而開始重視到自身權益，但卻缺乏「公」的觀念，未擁有良好的公民資質（張

秀雄，1999a）。臺灣的民主似乎只具形式，僅呈現在選舉投票上，但人民對公

領域卻是冷漠的，未積極參與公共事務。實質的民主應徹底實踐於生活當中，

讓人民對各項公共事務擁有表達意見的權利，以大眾民意為依歸，因此公民資

質和公民參與是決定民主社會是否能落實的重要關鍵。 

Checkoway（2010）指出年輕人投入公民參與可讓他們貢獻其專門知識，

並促使個人發展，對民主社會更有貢獻。雖然近年來研究發現年輕人的投票率

逐年下降，對於公共事務也較前一個世代冷漠（Bennett，2000；Camino & 

Zeldin，2002；Delli Carpini，2000；Galston，2005；Mémard，2010；Putnam，

2000；Youniss，2009），但這並不表示公民參與情形衰微，因為隨著社會不斷

變遷，公民所關懷的事項已不再侷限於政治事務，更擴及到人權、環保等社會

議題上，但目前研究仍多重視在選舉投票上（Torney-Purta, 2002；劉美慧，

2010），故探討更廣泛的公民參與意涵，才能真正了解整體的公民參與行為。 

臺灣參加國際教育成就評鑑協會（The International Association for 

Evaluation of Education Achievement，IEA）於 2009 年所主導的國際公民教育與

素養調查研究（International Civic and Citizenship Education Study，簡稱 ICCS），

該研究是以參與的 38 個國家 14 歲學生為研究對象，希望透過此研究了解公民

教育的國際趨勢以及各國年輕人在公民資質的表現。研究結果顯示臺灣學生在
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公民認知成就表現良好，認知測驗成績排名為全部參與國家的第四名，且近八

成的學生位居高分群，但在公民行為參與的分數及活動的得分卻低於國際平均

分數（劉美慧，2010）。研究成果顯示臺灣學生公民參與的實踐不足，並印證臺

灣教育知行不一的現象。在臺灣，國中階段仍屬義務教育的一環，適齡學子皆

應入學，可用其代表臺灣未來主人翁，也可以他們的行為意向預測臺灣未來公

民的公民參與情形。因此該研究結果是值得我們注意並進一步思考，影響未來

公民參與公領域事務的因素。 

在臺灣，公民資質的培養多半仰賴於學校教師，特別是公民教師身上。一

般認為公民教師有責任傳遞、教導公民資質教育，並促使學生積極參與公共事

務，期於未來成為「好公民」。研究者為國民中學公民科教師，發現隨著臺灣整

體社會政治、經濟情況的改善，對於個人權利及公共議題的重視程度日益提高，

但在教學現場卻注意到學生僅重視個人權利，不關心時事，也不常參與公共服

務，對於公領域十分冷漠。感受到國家未來棟樑如此行事，為此感到憂心，因

此思考臺灣公民資質教育的願景為何，又應如何才能促進學生的公民參與。 

青少年隨著年齡增長，社會化日深，對整體公共事務開始有獨立的見解，

此時形塑之觀念對未來會有重大影響。國中仍屬義務教育，學生來自社會各角

落，不似高中職已進行初步社會篩選，對於國中生的公民資質探究更顯重要。

然而國內針對國中階段學生之公民參與情形卻較少討論。即使有討論，傳統上

亦偏重在預測其未來的投票或參與選舉的行為（Torney-Purta, 2002；劉美慧，

2010）。隨著社會變遷，公共事務參與不再只限政治上行動的狹義公民參與，已

逐漸擴及社會運動、志願服務等廣義的公民參與，故我們應擴大研究範圍，探

究符合現今趨勢的公民參與面向。 

IEA 進行國際公民教育與素養調查目前已三次，此次則是臺灣首次參與

IEA 的國際公民教育調查研究（劉美慧、董秀蘭，2009）。該協會所蒐集的資料

經過嚴格確認，信效度檢驗，故該資料有高度的準確性，又 ICCS 資料釋出不
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久，利用其所得之結果進行研究亦可收最新之效。 

特別的是 ICCS 的研究架構和一般教育研究不盡相同，變項分類上除了考

量學生受到社會化機構之影響，區分為個人、家庭、學校和社會等層面外，更

依成長歷程分為先天無法改變的前因變項與後天形塑公民資質的歷程變項兩大

類，過去研究在探討公民參與時，礙於人力物力，規模較小，討論多半限於學

生個人先天背景因素，少部分擴及到後天的影響因素。研究者有幸能利用 ICCS

大規模調查資料，將擴大討論範圍，兼顧各類社會化機構，以及先天與歷程變

項的影響，期能對國內公民參與研究以及學生公民資質養成有所貢獻。故本論

文將從廣義公民參與著眼，針對臺灣地區的國中生公民參與意向做討論，並從

國內公民教育的沿革發展，思考何者會影響國中生的公民參與，及針對如何提

升之作法提出進一步建議，希望能藉此研究，促使國中生公民參與的培育受到

實務界重視，作為擬定相關政策之參考。 
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第二節 研究目的與問題 

基於上述背景與動機，本研究之目的分述如下： 

一、 探討臺灣八年級學生公民參與意向。 

二、 分析臺灣八年級學生公民參與意向與前因變項（「學生特質」、「家庭背景」

及「學校特質與資源」）之差異情形。 

三、 瞭解臺灣八年級學生公民參與意向和歷程變項（「學生社會化和學習」、

「家庭背景」、「學校教學管理」及「廣泛社區」）之相關情形。 

四、 探討各相關因素對臺灣八年級學生公民參與意向之預測力。 

 

根據上述的研究目的，本研究的待答問題如下： 

一、 臺灣八年級學生公民參與意向為何？是否顯著高於理論平均值？ 

二、 臺灣八年級學生公民參與意向是否因前因變項之不同而有顯著差異？ 

（一） 臺灣八年級學生參與合法抗議活動的意向是否因「學生特質」（性

別、預期受教程度）、「家庭背景」（家庭社經地位、移民背景、家

庭類型、父母對政治社會議題感興的程度）及「學校特質與資源」

（類型、都市化程度、擁有資源情形1）之不同而有顯著差異？ 

（二） 臺灣八年級學生參與非法抗議活動的意向是否因「學生特質」、「家

庭背景」及「學校特質與資源」之不同而有顯著差異？ 

（三） 臺灣八年級學生參與選舉投票活動的意向是否因「學生特質」、「家

庭背景」及「學校特質與資源」之不同而有顯著差異？ 

                                                 
1 為求行文的簡潔，本節以後出現之前因變項中的「學生特質」包含：性別、預期受教程度；

「家庭背景」包含：家庭社經地位、移民背景、家庭類型、父母對政治社會議題感興的程度；

「學校特質與資源」包含：類型、都市化程度、擁有公民資源情形。 
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（四） 臺灣八年級學生參與其他政治活動的意向是否因「學生特質」、「家

庭背景」及「學校特質與資源」之不同而有顯著差異？ 

（五） 臺灣八年級學生非正式政治參與的意向是否因「學生特質」、「家

庭背景」及「學校特質與資源」之不同而有顯著差異？ 

三、 臺灣八年級學生的公民參與參與意向是否與歷程變項有顯著相關？ 

（一） 臺灣八年級學生參與合法抗議活動的意向是否與「學生社會化和

學習」（學生對政治社會議題感興趣程度、透過媒體進行娛樂情

形、透過媒體接收新聞情形、公民知識、社區公民參與情形、在

校公民參與情形、參與宗教服務情形、政治效能感、公民效能感）、

「家庭背景」（和父母同儕討論政治社會議題感興的頻率）、「學校

教學管理」（學校氣氛、學校自治性、學生對學校決策的影響力、

班級氣氛、教師參與校內活動情形、教師個人參與校外活動情形、

師生參與校外活動情形、教師對教學方法的自信程度）、「廣泛社

區」（學生社區公民參與的機會2）之不同而有顯著相關？ 

（二） 臺灣八年級學生參與非法抗議活動的意向是否與「學生社會化和

學習」、「家庭背景」、「學校教學管理」及「廣泛社區」之不同而

有顯著相關？ 

（三） 臺灣八年級學生參與選舉投票活動的意向是否與「學生社會化和

學習」、「家庭背景」、「學校教學管理」及「廣泛社區」之不同而

有顯著相關？ 

 

                                                 
2為求行文的簡潔，本節以後出現之歷程變項中「學生社會化和學習」包含：學生對政治社會

議題感興趣程度、透過媒體進行娛樂情形、透過媒體接收新聞情形、公民知識、社區公民參

與情形、在校公民參與情形、參與宗教服務情形、政治效能感、公民效能感；「家庭背景」包

含：和父母同儕討論政治社會議題感興的頻率；「學校教學管理」包含：學校氣氛、學校自治

性、學生在校的決策影響力、班級氣氛、教師參與校內活動情形、教師個人參與校外活動情

形、師生參與校外活動情形、教師對教學方法的自信程度；「廣泛社區」包含：學生社區公民

參與的機會。 
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（四） 臺灣八年級學生參與其他政治活動的意向是否與「學生社會化和

學習」、「家庭背景」、「學校教學管理」及「廣泛社區」之不同而

有顯著相關？ 

（五） 臺灣八年級學生非正式政治參與的意向是否與「學生社會化和學

習」、「家庭背景」、「學校教學管理」及「廣泛社區」之不同而有

顯著相關？ 

四、 控制前因變項後，「學生社會化和學習」、「家庭背景」、「學校教學管理」

及「廣泛社區」等歷程變項，對「臺灣八年級學生公民參與意向」，是否

有顯著預測力？ 

（一） 控制前因變項後，歷程變項對「臺灣八年級學生參與合法抗議活

動意向」，是否有顯著預測力？ 

（二） 控制前因變項後，歷程變項對「臺灣八年級學生參與非法抗議活

動意向」是否有顯著預測力？ 

（三） 控制前因變項後，歷程變項，對「臺灣八年級學生參與選舉投票

活動意向」，是否有顯著預測力？ 

（四） 控制前因變項後，歷程變項，對「臺灣八年級學生參與其他政治

活動意向」，是否有顯著預測力？ 

（五） 控制前因變項後，歷程變項，對「臺灣八年級學生非正式政治參

與意向」，是否有顯著預測力？ 
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第三節 名詞釋義 

壹、ICCS  

ICCS 是指由國際教育成就評鑑協會（IEA）於 2009 年所主導的國際公民

教育與素養調查研究（International Civic and Citizenship Education Study，簡稱

ICCS），針對參與調查 38 個國家內的 14 歲學生，進行有關公民資質調查，希

望藉此了解學生是如何被形塑及培育成為未來公民，並探討學生在公民教育的

學習成就與公民參與的意向和態度（Schulz, Fraillon, Ainley, Losito & Kerr, 

2008）。 

貳、公民參與意向 

「公民參與」可分為廣義及狹義兩類。廣義的公民參與（civic engagement）

偏重在人與社會的互動；狹義的公民參與（civic participation），又稱為政治參

與，側重在公民透過行動影響政治行動，特別是投票行為的表現（Adler & 

Goggin, 2005）。 

ICCS 研究架構中對於公民素養評量的行為面向是指「個人在其社群中的行

動表現形式，其可在任何社群層次和社群脈絡中運作，包括覺察、投入或是影

響等不同層次的參與（劉美慧、劉欣宜，2009）。」 

本研究中的公民參與意向是指受試學生在 ICCS 的學生問卷中填答「參與

合法抗議活動意向」、「參與非法抗議活動意向」、「參與選舉投票活動意向」、「參

與其他政治活動意向」、及「非正式政治參與意向」五題的得分情形，作為公民

參與的行為意向。得分愈高，代表學生未來公民參與意向愈積極。 
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參、前因變項 

前因變項是指在學生成長歷程中，會影響其公民資質教育所發生的歷史背

景，包含：學生的個人特質、家庭背景、學校特質與資源、廣泛社區3等（Schulz, 

Ainley, Fraillon, Kerr & Losito, 2010）。 

在本研究中，「學生特質」包含：學生的性別及其預期受教育程度；「家庭

背景」包含：學生的家庭社經地位、是否具有移民背景、家庭類型、父母對政

治社會議題感興的程度；「學校特質與資源」則包含：學校類型、學校都市化程

度與學校擁有資源情形。 

肆、歷程變項 

歷程變項是指在學生成長歷程中，可能會形塑其公民資質的各種條件，包

含：學生社會化和學習、家庭環境、學校教學管理、廣泛社區等（Schulz et al. , 

2010: 28）。 

在本研究中，「學生社會化和學習」包含：學生對政治社會議題感興趣程度、

其透過媒體進行娛樂情形、透過媒體接收新聞情形、所擁有的公民知識、學生

社區公民參與情形、在校公民參與情形、參與宗教服務情形、學生政治效能感

及公民效能感；「家庭環境」指學生和父母同儕討論政治社會議題的頻率；「學

校教學管理」包含：學校氣氛、學校自治性、學生對學校決策的影響力、班級

氣氛、教師參與校內活動情形、教師個人參與校外活動情形、師生參與校外活

動情形及教師對教學方法的自信程度；「廣泛社區」指學生社區公民參與的機會。 

                                                 
3 ICCS 在前因變項中的廣泛社區調查，是請國家計畫主持人填寫一份國家問卷，調查該國國

情，適用整個國家，利於從事國際比較；因本研究只針對臺灣地區，故未使用此變項。 
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第四節 研究範圍 

壹、研究時間 

IEA 於 2008 年 10 月至 2009 年 5 月進行調查，共蒐集 38 個國家內的 14

歲學生（約 14 萬名）資料。各國家依學生人數多寡進行分層抽樣，於選取學校

後再隨機抽樣一班進行調查，各國學生樣本約介於 3000 到 5000 人間。 

本研究從 2011 年 7 月開始，使用 2009 年 IEA 於臺灣所施測的結果加以分

析並撰寫研究結果。 

貳、研究對象 

本研究是以 ICCS 於 2009 年在臺灣施測時，參與調查的各類型公私立國民

中學之八年級學生為對象。IEA 採用兩階段抽樣，第一階段從臺灣學校名冊內

共抽選 150 所學校作為施測學校，第二階段再由被抽取之各校隨機抽選一班八

年級學生參與調查，實際參與人數共計 5,167 人（劉美慧，2010）。 

參、研究內容 

本研究在探究國中學生公民參與意向及其相關因素，經文獻探討與審視

ICCS 研究架構後，擬訂本研究變項如下： 

一、自變項： 

(一)前因變項： 

前因變項包括：「學生特質」（含：性別、學生預期受教程度）、「家

庭背景」（含：家庭社經地位、移民背景、家庭類型、父母對政治社會

議題感興的程度）及「學校特質與資源」（含：類型、都市化程度、擁

有資源情形）等因素。 
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(二)歷程變項： 

歷程變項包括：「學生社會化和學習」（含：對政治社會議題感興

趣程度、透過媒體進行娛樂情形、透過媒體接收新聞情形、公民知識、

社區公民參與情形、在校公民參與情形、參與宗教服務情形、政治效

能感、公民效能感）、「家庭環境」（含：和父母同儕討論政治社會議題

頻率）、「學校教學管理」（含：學校氣氛、學校自治性、學生對學校決

策的影響力、班級氣氛、教師參與校內活動情形、教師個人參與校外

活動情形、師生參與校外活動情形、教師對教學方法的自信程度）與

「廣泛社區」（含：學生的社區公民參與機會）等因素。 

二、依變項： 

本研究之依變項為公民參與行為意向，包含：學生參與合法抗議活

動的意向、參與非法抗議活動的意向、參與選舉投票活動的意向、參

與其他政治活動的意向，以及非正式政治參與的意向五項。 
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第二章 文獻探討 

本研究主題為「臺灣八年級學生的公民參與意向及其相關因素：ICCS 2009

資料庫的應用」，本章將先追根溯源探討臺灣國中公民教育的沿革與發展，並

分析公民參與在各時期的重要性；接著，藉由文獻釐清公民參與的意涵及其相

關理論；最後，再回顧國內外青少年公民參與之相關研究，為本研究建立研究

架構的立論基礎，並作為研究結果討論的依據。 

 

第一節 臺灣國民中學公民教育沿革與發展 

公民教育（civic education）有許多不同的定義，從最廣義的個人社會化過

程，到最狹義的學校內正式公民科課程，都有學者從事相關的研究（張秀雄，

1999；簡成熙，2004）。但在國內公民教育一般認為：一切課程或多或少均與公

民教育相關，但實施上仍以正式公民科課程為中小學教育本科為主，相關活動

為輔（張秀雄，1999b）。 

由於特殊的歷史背景與文化脈絡，臺灣公民教育的課程內容與政策歷經幾

次重要變革，從清末民初的「修身科」，到民國 57 年因推行國民義務教育改為

「公民與道德」一科，再因九年一貫教育推行轉型為「社會領域－公民科」（林

清江，1980；陳光輝，1996；陳光輝、詹棟樑，1996；張秀雄，1999b；鄧毓浩，

2011；簡成熙，2004）。張秀雄（1999）從其發展及內涵觀察，臺灣公民教育在

北伐時期是以「三民主義」為核心，動員勘亂時期偏重在「反共復國」思想，

解嚴後則以「民主法治」為主要任務，並發現中華傳統文化、三民主義思想、

反共思想教育與民主憲政思潮為臺灣四項主要因素在形塑公民教育的發展。其

中又以教育部於 1998 年公布「國民教育階段九年一貫課程總綱綱要」，宣告自

90 學年度起以課程綱要取代課程標準，並統整過往學習內容為七大學習領域，

以合科教學取代分科教學，將歷史、地理、公民與道德三科整合為「社會學習
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領域」，是對公民教育的重大變革。 

研究者參考教育部（1994）和相關學者的看法，認為臺灣國民中學的公民

教育可依其課程內涵及歷史背景歸納之（王錦雀，1998；洪淑媚，1993；莊富

源，2007；教育部，1994；陳光輝，1996；陳光輝、詹棟樑，1996；張秀雄，

1999；鄧毓浩，2011；簡成熙，2004），並以莊富源（2007）的整理分為： 

一、 解嚴前黨國體制下的公民教育：解嚴前的公民課程幾經變遷，由最早

的「修身科」到「公民科」，再轉為「公民與道德科」。此時受到國家

內亂外患的影響，教材注重臣屬公民角色，特別重視愛國情操、領袖

崇拜，及傳統公民的順從性，並以三民主義為公民教育的中心思想，

以教導學生共同的價值觀、遵循政策政令、三民主義及「反共愛國」

等意識型態。內容側重在社會、政治、法律及經濟等公民知識的傳授，

且強調道德行為實踐之公民德行，在公民參與部分則是希望能培育實

踐公民認知與公民價值之公民，故此時公民教育多扮演「因應社會變

遷需要」的消極角色。 

二、 解嚴後民主轉型期的公民教育：解嚴後隨著政治體制變革與社會轉

型，國中公民教育以 1994 年修訂之課程為代表，與公民教育課程有

直接者分別有：「公民與道德」、「團體活動」及「認識臺灣」（社會篇）

三科。教材不再以三民主義為核心，著重在充實公民的基本知識、發

展人文素養及正確的道德觀念，並藉由新增「認識臺灣」課程加強鄉

土教育，本土認同，同時開始重視民主法治相關概念，可惜流於口號

（簡成熙，2004），並未能確實執行，只教授民主法治之知識，注重

義務負擔，卻未給予骨血，追求權利實踐，使其真正落實於人民生活

之中。故此時公民教育除了傳遞公民知識外，在公民德行上亦為消極

個人道德展現，未倡導積極的公民參與，以改變社會現狀。 
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三、 民主鞏固時期實施的公民教育：為配合國家整體發展及回應社會教育

改革的期待，政府於 2000 年公布「國民中小學九年一貫課程暫行綱

要」並於 2001 年起實施九年一貫課程，以課程綱要取代課程標準，

用七大學習領域取代過去分科教學。此時公民教育被整合進「社會學

習領域」之中。該課程是以「公民社會」為價值理念，課程打破過往

強調知識學習，偏重在現代公民能力的培養。以十大基本能力為主

軸，希望培養學生帶著走的能力，故在課程目標理念設計上，是期望

能培育出「多面向的公民資質」，此時公民教育不只是在傳達公民知

識，注重公民德行的培養，更強調公民參與行動的可能，期許藉由公

民教育的實施，達成真正的民主社會。 

從上述三個時期可發現，臺灣國民中學的公民教育從早期威權的教化，期

望培育順民，逐步轉型為強調培養學生民主價值、批判思考等現代公民資質為

主的課程內涵，欲使學子們成為現代公民社會之一員（莊富源，2007）。而理想

化的公民資質，應是兼具認知、情意與行動三者，但早期臺灣公民教育偏重在

內容教化，強調公民知識學習，又由於特殊歷史背景，較忽略人民行動參與。

隨著時空轉換，人民透過表達意見並參與公眾事務，可讓民主社會更顯完善，

故培養學子公民參與能力是必要之事（張秀雄、李琪明，2002）。 

從課程沿革可知，臺灣致力朝向公民社會邁進，期許從教育面培育出積極

的公民的理想。但令人遺憾的是在臺灣重視升學與文憑主義的社會氛圍下，考

試領導教學，導致臺灣公民科教學及評量多半停留在認知層次，少能擴及情意

層次，更遑論行動層次（張秀雄，1999）。然而，欲促使公民社會之達成，不僅

在課程內容上應有所改變，更應重視教學實踐及應用層面。 
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第二節 公民參與的意涵 

壹、公民參與的意義 

公民參與可拆解為「公民」及「參與」兩部分。「公民」是指具有公民權的

人，亦可泛指社會中所有人民；「參與」即參加、加入，故「公民參與」從字面

上可直觀視其為具有公民權的人民參加公共事務。一般而言，「公民參與」可分

為廣義及狹義兩類：廣義的公民參與（civic engagement）偏重在人與社會的互

動，狹義的公民參與（civic participation），又稱為政治參與，側重在公民透過

行動影響政治行動，特別是投票行為的表現（Adler & Goggin, 2005）。 

傳統上將公民參與和政治參與劃上等號，認為涉入政治活動，特別是投票

為重要的公民參與表現，如：林瓊珠（2005：158）提到在公民參與政治將可維

持國家的民主運作，人民可透過參與表達對公共事務的意見，且對政權提供信

心與合法性基礎；陳陸輝和黃信豪（2007：4）指出「政治參與代表民眾和政治

體系的連結關係，透過選舉、遊說等形式，民眾可表達偏好以及對重要議題的

立場」；Meer、Grotenhuis 以及 Scheepers（2010）指出政治參與是企圖影響政

策過程和結果。但隨著時代變遷，受到政治型態、科技發展等影響，若仍將公

民參與侷限於政治活動，不免過於狹隘，公民參與的概念也應與時俱進有所改

變，回顧近年來學者專家對於公民參與的定義已逐漸由政治面擴大到參與和切

身相關公眾事務領域。 

Camino 與 Zeldin（2002：214）指出公民參與是「在集體行動中去影響抉

擇，並認為公民參與是民主的基石，是每個人的事，不僅在官員和專家身上」。

Fall（2004：1）認為公民參與是個廣泛的主題，但簡單而言，是指「公民和其

社會及政府的互動」。Reuben（2004：199）則認為公民參與是指「私人在公領

域的行動，其參與目的是欲影響政策決定，並追求公共善」。Mémard（2010：1）

主張公民參與是公民運用民主原則，對其所屬的社會或社區進行意志表達。
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Goldfinger（2009：70）則認為公民參與可被理解為用以確認和傳達與公共相關

議題的個人和集體的行動。 

IEA 在 ICCS 的研究架構中，指出公民參與是指「個人在其社群中的行動

表現形式，其可在任何社群層次和社群脈絡中運作，包括覺察、投入或是影響

等不同層次的參與（劉美慧、劉欣宜，2009）。」其概念包含「決策」、「影響」

和「社群參與」三項子領域，核心概念為：公民參與、公民自我效能、合作/

協同、協商/解決和公民投入五項（劉美慧、董秀蘭，2009）。 

由上可知其實公民參與的定義多元，並未有定於一尊的說法，但多強調人

民與公共社會的涉入，以行動改變社會的決策。故近年來對於公民參與的看法

多由狹義的政治參與轉向到廣義的公民參與上。 

ICCS 探討國中生的公民參與，其研究架構中，分別就 14 歲學生的公民知

識、態度及行為及行為意向進行資料蒐集，其中行為意向包括：參與合法抗議

活動意向、參與非法抗議活動意向、參與選舉投票活動意向、參與其他政治活

動意向、及非正式政治參與意向五部分。研究者認為以國中生而言，廣義的公

民參與似乎更能反映其參與經驗，而 ICCS 所涵蓋的層面較為周延，故以此作

為本研究的資料。 

貳、公民資質理論中的公民參與 

西方政治哲學界對於公民資質的討論頗多，常見者有自由主義

（ Liberalism ）、 公 民 共 和 主 義 （ Civic republicanism ）、 社 群 主 義

（Communitarianism）及多元文化主義（Multiculturalism）。四者因其發展背景

與重視面向不同，對於公民參與的看法亦有所出入，也形塑出不同的公民教育

觀點。 

自由主義受到宗教改革和啟蒙運動的影響，強調個人的自主性，認為每個

人只要符合消極的法律規定，即可被視為國家的公民，是一種普遍性的公民資
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格觀。個人和國家是工具性的關係，國家的目的為保障個人權利，公民的角色

只是自我的一部分，並非全部。自由主義認為要求每位公民參與公共事務是不

可能的，且公民除選舉外，並無特殊需要公民參與之事。又公民本身可自由選

擇在公領域的作為及不作為，不論其選擇如何都不損及其公民身分，故其主張

的是一種「消極性的公民參與」（廖添富，1999；董秀蘭，1998；劉姝言，1998；

廖添富、劉美慧、董秀蘭，1999；張秀雄，1999a；劉阿榮、林麗菊，2000；莊

富源，2007）。 

由於自由主義過份強調個人權利導致社會冷漠與混亂，故人們追溯自古希

臘羅馬時期，發展出公民共和主義，追求公領域中的基於公意，具公共約束力

的「公共善」（Common good）與公民德行。公民共和主義的公民是指不受個人

私利影響，有錢有閒具理性討論公共利益能力者，雖然公民資格是具排他性的，

但每位公民都有平等權利參與公共事務，透過參與討論的過程，建立公民的認

同與歸屬感，使個人自由真正實現。因此強調主動參與公共事務，並重視公民

對共和的犧牲奉獻與忠誠，達到社會共善（莊富源，2007；張秀雄，1999a；彭

如婉，1998；劉阿榮、林麗菊，2000；簡成熙，2004；蘇峰山，1996）。 

社群主義承襲公民共和主義的公共善和公民德行觀點，但修正其要求公民

應絕對效忠國家、犧牲個人以成全共和的目標，社群主義想脫離自由主義重視

個人，共和主義強調集體的思維，重視個人與「社群」的認同，認為個人生活

在特定的社會關係中，和整體社會是密不可分的，因此個人與國家是一固有關

係，由國家決定個人在群體的地位（劉阿榮、林麗菊，2000）。社群主義強調「共

善政治」認為整體社群成員會追求符合共善價值的生活，不只重視權利保障，

也注重公民的責任與義務。而社群生活的共善，是有賴於公民參與公領域的決

策，故主張「積極性的公民參與」（廖添富，1999；董秀蘭，1998；彭如婉，1997；

彭如婉，1998；廖添富、劉美慧、董秀蘭，1999；張秀雄，1999a；劉阿榮、林

麗菊，2000；莊富源，2007）。 
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多元文化主義為反映「平等」下的壓迫性政治而興起，認為應積極面對族

群間「平等」和「差異」的問題，尊重其自主性並肯認其差異性，又因個人自

身的多元性，有不同的公民認同及需求，主張「差異政治」。多元文化主義者認

為在符合社會正義的前提下，應具備「肯認差異」之價值觀，主張惟有透過公

民積極的實踐行為，族群與個人的差異觀點方足以得到保障，是一種積極的公

民參與觀（章玉琴，1999；張秀雄，1999a；劉阿榮、林麗菊，2000；莊富源，

2007）。 

自由主義強調「個人權利」、公民共和主義宣揚「主動參與」、社群主義重

視「社群認同」，多元文化主義主張「肯認差異」，四者對於公民參與的論述有

所不同。公民共和主義、社群主義及多元文化主義都強調公民參與之重要性，

即使是主張消極公民參與的自由主義，亦重視選舉，故人民涉入公領域，影響

集體決策是必要的。因此從上可知，無論是從何種政治哲學思考，皆重視人民

對公民事務的參與。 

在科技日益發達，牽一髮而動全身的全球化時代，若仍抱持著獨善其身的

觀念，不願更進一步關注且參與公領域事務，不但個人意見無法表達，更有可

能造成權利受損。故隨著社會變遷，我們更應去了解公民的參與，特別是針對

國家未來主宰者的青少年參與意向及其相關因素進行了解，才能形塑並建立理

想公民社會。 
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第三節 國際公民教育與素養調查研究簡介 

國際教育成就評量協會（IEA）是目前國際上進行跨國學生成就與教育研

究的重要機構之一，所涉足領域相當廣泛，多是針對教育政策及實踐為主，其

中較為國人所知者為「國際數學與科學教育成就趨勢調查」（Trends in 

International Mathematics and Science Study，TIMSS）或是「國際閱讀素養調查

研究」（Progress in International Reading Literacy Study，PIRLS）。 

1971 年 IEA 進行第一次公民教育調查－公民教育研究（The Study of Civic 

Education），挑戰許多在進行跨國比較的概念與方法，為日後公民教育調查奠

定良好基礎。後來受到國際政治情勢轉變，欲了解真實世界中政治社會生活轉

變時的學校經驗對學生公民資質的影響，乃於 1999 年進行第二次大規模公民教

育調查－CIVED（Civic Education Study）。CIVED 的影響甚遠，也為接續的研

究建立起相關資料及範本。近年來，受到全球化影響，無論是在公共生活、政

治、生活等面向上皆受到刺激，皆反映於公民資質的內涵及公民教育的角色上，

故 IEA 進行第三次大規模調查－ICCS（the Intermational Civic and Citizenship 

Study）（Schulz、Fraillon、Ainley、Losito & Kerr, 2008）。 

ICCS 除奠基於前二次 IEA 大規模的公民教育研究調查外，更將焦點放在

全球關連的面向上，欲了解學生作為世界公民之角色。其目標在呈現學生於公

民教育的學習成就及對公民資質概念的知識和理解，並分析學生的公民態度與

行為意向。此外，ICCS 更有別於過往調查，首創區域模組，以考量不同地區文

化差異問題對青少年學生公民資質的影響（Schulz et al, 2008）。 

ICCS 的評量架構報告中顯示，在探究學生學習成就、行為、行為意向及與

公民資質相關的態度時，主要有以下六大核心問題（Schulz, et al, 2008）： 

一、 在國際間與國內，哪些變項會影響學生對於公民資質概念的理解和能

力成就？ 

二、 自 1999年國際評量測驗後，學生在公民知識及公民參與上有何改變？ 
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三、 對青少年而言，哪些因素會影響其參與公共及政治生活的興趣或意

向？何者為跨國因素？何者為國內因素？ 

四、 對於近來公民社會重大的威脅，青少年有何理解？及在未來社會發展

上如何回應？ 

五、 在學校和教育系統內，有哪些面向是與公民資質教育成就及態度相

關？ 

六、 學生個人及社會背景變項（如：性別、家庭社經地位、語言背景）和

公民資質教育的成就和態度的相關情形為何？ 

為回答上述問題，ICCS 在 2008 年 10 月至 2009 年 5 月進行調查，蒐集共

38 個國家約 14 萬名八年級（平均為 13.5 歲）學生的資料。每個國家依其學生

多寡進行統計抽樣，於選取學校後再隨機抽樣一班進行調查，各國學生樣本約

介於 3,000 到 5,000 人間。其中臺灣計有 150 所國中校長、2,367 位任教八年級

教師與 5,167 位八年級學生參與（劉美慧，2010）。一共使用六項問卷以瞭解八

年級學生的公民資質相關表現，包含：國際學生認知測驗（an international 

cognitive student test）、學生問卷（a student questionnaire）、區域學生評量（a 

regional student instrument）、教師問卷（a teacher questionnaire）、學校問卷（a 

school questionnaire）和國家背景問卷（an online national contexts survey）（Schulz 

et al., 2008）。 

ICCS 的研究架構是循著個人的成長歷程及社會化機構建立之，在社會化機

構中，分成個人、家庭、學校及社區四個層級；成長歷程分為先天無法改變的

前因變項（antecedents）和受到後天環境影響的歷程變項（process）二類，最

後再以其所欲探討概念作為結果變項。故其架構圖呈現為前因、歷程及結果三

個欄位，前兩個欄位又再區分為個人、家庭、學校及社區部分，而造就與公民

資質相關的指標，此可顯示出影響公民資質教育的脈絡因素和其結果。圖 2-1

將 ICCS 所蒐集使用的工具整理出來，用以說明學生公民知識、態度與行為意
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向（Schulz et al. , 2010）。 

     前因背景               過程歷程                結果 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

圖 2- 1 ICCS 評量架構圖 

資料來源：Schulz, W., Ainley, J., Fraillon, J., Kerr, D., & Losito, B. (2010). 

ICCS 2009 international report: Civic knowledge, attitudes and 

engagement among lower secondary school students in 

thirty-eight countries (p. 28). Amsterdam: IEA. 

 

ICCS 評量架構由學生個人出發，視其和家庭、學校、同儕以及社區互動情

形，衍生出和公共社會的關係。又依探討主題再區分為知識內容面向（content 

dimension）、情意行為面向（affective-behavioral dimension）和認知面向（cognitive 

dimension）三個方面。情意行為面向細分為「價值信念」、「態度」、「行為意向」

及「行為」四部分（Schulz et al., 2008）。其中，「行為意向」關注在學生未來對

參與公民活動的傾向，包含傳統政治參與及廣義的公民參與。ICCS 利用學生問
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卷中的三大題（第 31 題至第 33 題）調查學生公民參與意向，內容詢問學生成

年後，是否會從事的相關活動，如：對報紙進行讀者投書、在牆上塗寫抗議標

語、在地方選舉投票、為政黨或候選人助選、和他人討論有關自我對政治社會

議題之觀點等，共可分為「參與合法抗議活動意向」、「參與非法抗議活動意向」、

「參與選舉投票活動意向」、「參與其他政治活動意向」及「非正式政治參與意

向」五個項目來測量學生的公民參與意向。 

Schulz, Aimley, Fraillon, Kerr 和 Losito（2010）透過敘述統計和多元迴歸分

析 ICCS 的資料發現，有關公民參與部分：（1）多數學生都支持民主價值，且

各國學生普遍都最不信任政黨；（2）各國學生對國內政治社會議題的關心程度

都高於對國外政治社會議題；（3）學生個人背景變項，對於選舉和積極的公民

參與影響力較小，但和學生的行為意向有強烈相關；（4）學校經驗會正向影響

學生傳統政治參與，但不會使學生更積極涉入各種形式的公民參與；（5）對公

民機構的信任，會促使學生未來更願意投入選舉或更積極的政治參與；（6）學

生個人對政治社會議題的興趣、政治效能感以及公民效能感也都對其公民參與

意向有影響。 

劉美慧（2010）利用 ICCS 資料，分析臺灣國中生在公民資質上的表現。

其中針對公民參與行為的研究結果發現：（ 1）臺灣學生認為基進的

（unconventional）公民素養較傳統的公民素養來得重要；（2）公民認知成就較

高的學生，其未來會行使投票權的可能性越高；（3）臺灣學生和國際相比後，

較為支持基進的公民素養，但在未來的公民參與上卻遠比國際學生平均情況

低；（4）女生在政治效能感及公民效能感上均低於男生；（5）女生在成年參與

政治活動的意向上低於男生，但兩者在預期投票上並無顯著差異；（6）臺灣學

生肯定參與校內活動之重要性，最常參與者為班會討論，且參與辯論會的比例

遠低於國際平均情形；（7）臺灣學生參與校外公民活動，最常見者為參加社區

志工活動，但從未參與校外公民活動者的比例遠高於國際學生平均（8）臺灣學



 

 22 

生參與校內外公民活動均低於國際學生平均，且參與的形式不夠多元。 

劉美慧、劉欣宜（2010）採用內容分析法，分析 ICCS 評量架構與臺灣九

年一貫課程社會領域能力指標在公民教育知識內容領域、認知面向的公民能

力、情感行為面向的公民能力等三方面的異同，發現臺灣的公民教育較重基本

認知能力的培養，有關公民參與的概念較少，僅占總量的 11.7％。臺灣公民教

育亦缺乏激發學生從事公民活動的行為意向，使學生在知行間難以連結。雖然

在行為上，無論是 ICCS 或九年一貫課程，都鼓勵學生積極地公民參與，但 ICCS

強調各種不同形式的公民參與及抗爭，但能力指標偏重於群己權利義務的平衡

與化解衝突的技巧，較少出現他種爭取權益的方式。她們也注意到兩者對「社

群」的概念大小程度也不同，能力指標侷限在家庭、學校、班級的層次，但 ICCS 

指涉範圍更大，將地方、區域及國家等層次都囊括在內。 

劉美慧、陳亮君和薛人華（2011）利用 ICCS 資料，分析臺灣八年級學生

在公民知識、情意與行為面向的表現。有關公民參與方面的研究結果顯示：（1）

臺灣學生認為廣義的公民資質較傳統的公民資質來得重要；（2）臺灣學生未來

會行使投票權者，其公民認知成就較高；（3）臺灣學生較國際比起來較支持基

進公民素養，但在未來參與非法抗爭上，卻遠比國際學生平均情況低；（4）臺

灣女學生在政治效能感上均低於男生；（5）臺灣學生參與校外公民活動，最常

見者為參與社區志工活動，但從未參與校外公民活動者遠高於國際學生平均；

（6）女學生在預期成年參與政治活動的意願上低於男學生，但兩者在未來的預

期投票上無顯著差異。 
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第四節 青少年公民參與的相關研究 

公民參與概念隨著社會變遷已由狹義的政治參與轉變為強調人民涉入公共

社會，以行動改變社會決策的廣義公民參與。為進一步了解青少年公民參與及

其相關因素，本研究除回顧 IEA 歷次的公民教育研究外，並針對近年來符合廣

義公民參與，以青少年為研究對象所進行的國內外相關研究進行探討。 

壹、國內相關研究 

鄭慧蘭（2001）針對臺北市 670 位高中學生進行問卷調查，探討高中生之

「公民參與態度」、「公民參與行為」，及其相關因素。研究結果發現：（1）臺北

市高中生之公民參與態度傾向於積極、正向；（2）臺北市高中生的社經地位、

社團經驗長短、閱報時間量、看電視時間量、以及收看電視的內容不同者，其

「公民參與態度」總體表現均無顯著差異；（3）臺北市高中生在「公民態度」

上，女性優於男性；高一優於高二、高三；受民主方式管教者高於受權威方式

管教者；幹部經驗達三年以上者高於無幹部經驗者；接受民主的教學方式者高

於接受權威的教學方式；上網時間達 2 小時以上者低於其他學生；（4）臺北市

高中生之公民參與行為在「班級參與」及「學校參與」的參與行為上，表現較

佳，在「社會參與」行為上，表現仍屬積極，但有待加強；（5）臺北市高中生

的年級與上網時間量的不同，其「公民參與行為」總體表現無顯著差異；（6）

臺北市高中生在「公民參與行為」總體表現上，女生較男生積極；高社經地位

背景者較低社經地位背景者積極；受民主方式管教者較受權威方式管教者積

極；幹部經驗達 3 年以上者較其他學生積極；閱報時間達 1 小時以上者較不看

報紙者積極；平均每天收看電視的時間在 3 小時以上者較其他學生消極；接受

民主的教學方式者高於接受權威的教學方式者；（7）公共事務態度、社會關懷

態度、社會責任態度、關心時事態度等四項「公民參與態度」彼此之間呈顯著

的正相關；班級參與、學校參與、社會參與等三項公民參與行為彼此之間亦呈
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顯著的正相關。且公民參與態度與公民參與行為之間均達顯著正相關。 

蘇雅君（2003）採準實驗研究與質性資料分析，探究服務學習在國中童軍

社團推動與學生學習效果之影響。她以臺北縣自強國中 91 學年度參加童軍社團

學生為研究對象，研究參與服務學習是否會對其服務知能、童軍知能、自我效

能、人際包容與多元尊重、社會關懷五方面造成改變。研究結果發現：（1）就

量化測驗部分而言，服務學習方案對增進國中童軍社團學生之「童軍知能」、「服

務知能」、「自我效能」、「人際尊重與多元包容」、「社會關懷」並無達統計上之

顯著；（2）在成員自陳回饋之質性資料顯示：成員增進自身學習與自信、對服

務的期待使其更有責任感、和社區居民互動增加，互相學習且互惠；（3）對社

區成員的回饋分析顯示服務學習活動對社區有幫助且符合其所需，並對社區服

務活動及參與學生之表現持肯定正面之態度。 

林思伶（2004）利用問卷調查，分析 893 位臺北市高中職學生參與服務學

習經驗。研究結果為：（1）北市高中職對學生參與「服務學習」重視程度仍嫌

不足；（2）大部分學生認為「服務學習」只是學校規定而未能有持續性；（3）

學生反應「服務學習」的實施讓他們在擴增人群經驗、溝通、社會意義的提昇

和自我概念的提昇有幫助；（4）「服務學習」的經驗對學生以「人際領域能力」

改變最多，對「社會責任」的意識有所增長，且會強化「自我概念」；（5）學生

對於「服務」的態度與行動力仍有差距。 

嚴秋蓮（2005）以臺北縣徐匯中學和大觀國中參加服務學習方案者為研究

對象，包括大觀國中 36 位學生、3 位指導老師、7 位受服務機構代表；以及徐

匯中學 94 位學生、7 位帶隊種子老師、11 位受服務機構代表，透過半結構訪談、

焦點團體、服務日誌、觀察日誌以及綜合反思回饋等方法，進行資料的蒐集、

分析與歸納。研究結果發現：（1）受服務機構表示服務方式宜採自願制，且事

前宜和服務機構充分溝通，以符合雙方需求與目標；（2）從學生的觀點發現服

務項目應具多元性，與課業平衡發展；（3）指導教師的鼓勵與引導是學生持續
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投入服務學習方案的要素；（4）學生在服務價值觀方面，感到施比受更有福，

能幫助別人也充實提昇自己，學會為別人著想，覺得服務是無悔的付出；（5）

學生在批判思考能力方面，學會反省與修正自己的錯誤，提升自我思考能力，

處事較圓融、容易溝通並有同理心；（6）學生在社會關懷方面，比較有同情心，

會珍惜生命，注意他人的需要，會主動實際的行動，真誠的關懷別人。 

林萬怡（2005）以臺北縣正德國中參加服務學習課程之學生共 60 人、參與

學生之家長、班級導師及指導服務學習課程之教師及受服務機構之工作人員為

對象，採質性研究法，探討服務學習在國中施行之現況及困難，帶給學生之學

習成效以及相關人士對服務學習課程的看法。研究發現對學生學習成效有幫

助，結論如下：（1）可促進個人成長：增進自我覺察能力、提升自我尊榮感；

（2）促使知能發展及學業進步：更好的解決問題技巧及批判思考能力，改善人

際溝通技巧及學習技巧；（3）有利社會行為發展：獲得更高之社區認同感，增

加主動助人行為，增強利他社會行為。 

陳南州（2006）針對臺中市 629 名高中職學生，以問卷調查探討其自我概

念、公民參與態度，及其相關因素。有關公民參與態度的研究顯示：（1）臺中

市高中職學生之公民參與態度趨於正向；（2）女性的公民參與態度較男性積極；

（3）高二學生最為積極，高一學生其次，高三學生較差；（4）臺中市高中職

學生的公民參與態度不因其社經地位、家長管教態度、以及社團經驗的不同對

於而有顯著差異；（5）臺中市高中生較高職生在公民參與態度上來得積極；（6）

幹部經驗時間越長者其公民參與態度越積極；（7）教師領導採民主方式，學生

公民參與態度較積極；（8）閱報時間每天平均 0.5 到一小時者，公民參與態度

較積極；（9）收看電視時間越長，及上網時間越長，其公民參與態度越不積極；

（10）常閱讀國內外政經消息、社論組的公民參與態度較積極；（11）觀看「社

教文化」類型節目為主的學生，有最積極、正向之公民參與態度；（12）臺中市

高中職學生自我概念與公民參與態度呈正相關。 
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陳秀英（2006）採行動研究法，以臺北市天母國中國二學生 731 人，教師

團隊 5 人及 4 個社區機構為對象，發展服務學習主題課程，並探討在綜合活動

學習領域實施的情形。研究結論為：（1）服務學習主題課程發展需要經過持續

省思與精練；服務結合課程教學、由下而上的推動模式、強調多次體驗與多元

反思；（2）從此課程可讓學生增進對服務學習概念的認知、增加同學服務合作

互動、願意投入社區關懷行動、能瞭解並尊重弱勢族群、能培養珍愛自己與關

懷他人的能力及提升表達與分享的能力；（3）服務學習主題課程實施需與社區

機構充份溝通、服務內容變化應提前備案與彈性應變、志工人力調度可透過家

長會或教學組協助支援、要考量服務行動的安全問題、需教學資源支援與行政

協助，且教師更需提前做好服務學習準備。 

吳曉宣（2007）以宜蘭縣一所國中四個班級 143 名學生為研究對象，探討

「服務學習」課程對國一學生學習成效。研究結果發現：（1）服務學習課程對

國中學生的服務知能、老人態度與利社會行為等學習成效有立即提升並維持的

效果；（2）實驗組學生普遍肯定服務學習課程，對於各單元課程也有很高的正

向評價，並認為服務學習課程對個人認知、情意與行為均有幫助，其中以認知

與情意的改變居多。 

胡淑華（2007）設計一個服務學習融入國中公民課程方案，並探究融入式

服務學習方案對學生公民資質之影響及其實施問題。利用自製量表與準實驗研

究為研究工具，以其任教於彰化縣某國中之國二學生為研究對象，共計 112 人，

進行為期七個月的研究。研究結果為：（1）服務學習融入國中公民課程方案有

助於實驗組學生公民資質發展，尤其在「公民德行」和「公民參與」兩部份更

具顯著；（2）透過服務學習融入公民課程，讓學生有機會將所學知識靈活運用

於日常生活之中，從現實生活的經驗裡，瞭解政府機關的組織與運作，體認政

治生活、主權在民等課程內涵，藉此強化學習成效，提升公民參與之知能；（3）

在「公民參與」方面，學生認為服務學習融入公民課程有助於提升自己在公民
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參與能力上的提升，其內容包含：「學會溝通的技巧」、「提升問題解決能力」、

「能夠與人互助合作」、「分析訊息正確性」。 

陳瑜芳（2008）以桃園縣大有國中一年級學生，共 35 人為對象，採行動研

究法，以融入式教學設計，將服務學習納入，探討方案實施後，國中生利社會

行為表現情形與在服務歷程中獲得的經驗與想法。研究結果發現：（1）服務學

習融入綜合活動的主題課程，其會催化利社會行為的產生；（2）教師運用多元

的教學及評量方式，鼓勵學生從做中學，激發學生合作的精神，覺察自己的成

長，也懂得欣賞他人的表現；（3）學生在助人、合作、關懷行為表現上些許增

長，但在志願服務行為表現沒有改變；（4）學生在服務歷程中獲得的經驗與想

法，會促進其社會服務意願、學會分享的能力。 

許國興（2008）以 95 學年度就讀於臺中縣、臺中市及南投縣各公立高中職

進修學校學生為對象，以分層隨機抽樣法抽出 15 校（國立 9 校，私立 6 校）18

科，共 1000 位學生（男生 565 人，女生 435 人），使用調查研究法，探討高中

職進修學校學生的公民參與態度及其對提昇公民參與意願相關議題之觀點。研

究結果指出：（1）臺灣中部三縣市進修學校學生的公民參與態度趨向於積極，

但仍有可加強空間；（2）女學生的公民參與態度顯著較男學生積極；（3）是否

年滿 18 歲學生其公民參與態度無顯著差異；（4）父母管教方式屬積極型學生的

公民參與態度顯著較屬放任型學生積極；（5）不同語言族群及家庭社經地位學

生的公民參與態度則無顯著差異；（6）學生就讀商業類其公民參與態度最為積

極，工業類次之，非商、工業類學生的公民參與態度顯著較差；（7）幹部經歷

具 3—4 學期或 5—6 學期者公民參與態度顯著較無幹部經歷學生積極；（8）學

生知覺的校園民主氣氛程度愈高，其公民參與態度也愈積極；（9）曾經參加社

會服務團體或活動學生的公民參與態度顯著較未曾參加學生積極；（10）具不同

職場經歷學生的公民參與態度則無顯著差異；（11）在提昇公民參與意願的負責

主體上，學生傾向認同由高到低為：「公民本身」、「政府」、「政黨」、「社會團體」；



 

 28 

（12）在提昇公民參與意願的有效途徑上，學生傾向於認同「法制途徑」與「教

育途徑」均是有效途徑之一，而且「教育途徑」比「法制途徑」來得重要；（13）

在提昇公民參與意願的決定性因素上，學生傾向的認同依其重要性依序為：「管

道普及且暢通」、「資訊公開且充分」、「認為參與公共事務具有價值與意義」、「具

備充分的參與知識與能力」。 

卓淑瑛（2009）以臺中縣烏日鄉某國中的服務性社團中的國一學生，共 35

人（男生 19 人，女生 16 人），進行行動研究，探究國中生參與服務學習活動的

經驗累積，及公民科教師在配合課程時利用服務活動來親身體會的實施成效。

研究結果為：（1）可培養出學生願意動手做的能力與毅力；（2）學生參與過相

關服務後，會開始以身作則，注意自身行為；（3）在服務過程中，了解人我的

差異，讓學生懂得如何與人相處溝通，培養自己與他人的良好互動關係，發展

人際關係；（4）透過各項服務活動，成員能與他人合作，加入團隊；（5）透過

課程，可建立學生的責任感及品格價值觀，並學會感恩並關心社會。 

鄭讚源與胡佳欣（2009）研究青少年參與志願服務的動機、持續性與內在

歷程，利用深度訪談法，訪談 15 位 15 到 24 歲高雄市的青少年志工。研究結果

發現：（1）志工初次參與志願服務，多為社團活動或修習服務學習課程為主，

若有家人曾參與或抱持支持態度，則青少年自發性參與動機會更強，且持續服

務的比例較高；（2）影響青少年參與志願服務除受同儕或家人的拉力之外，尚

有個人的興趣及對社會的關懷；（3）青少年從事志願服務的決定性因素為「個

人意念」；（4）當服務學習課程是「硬性規定」時，易讓青少年對志願服務反感。 

有關上述研究，會影響公民參與的相關因素，探究其在人生成長歷程中出

現的先後時間及影響行為的時間程度，研究者依據 ICCS 的研究架構內的前因

變項及歷程變項兩類，將其套用在上述文獻中，並加以分類整理，如表 2-1 所

示： 
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表 2-1 影響臺灣青少年學生公民參與的相關因素摘要表 

研究者 

 

影響因素 

鄭

慧

蘭 

蘇

雅

君 

林

思

伶 

嚴

秋

蓮 

林

萬

怡 

陳

南

州 

陳

秀

英 

吳

曉

宣 

胡

淑

華 

陳

瑜

芳 

許

國

興 

卓

淑

瑛 

鄭胡

讚佳

源欣 

前

因

變

項 

性別 ▲     ▲     ▲   

年級 ●     ●     ○   

族群           ○   

家庭社

經地位 
●     ○     ○   

學校 

類型 
     ●     ●   

歷

程

變

項 

公民認

知表現 
  ●     ● ●     

幹部 

經驗 
●     ●     ●   

相關服

務經驗 
     ○     ●   

父母 

民主管

教方式 

●     ○     ●   

家庭 

支持 
            ● 

教師的

教學 

方式 

●     ●    ●    

校園/

上課民

主氣氛 

          ●   

服務學

習課程

推動 

 ● ● ● ●  ● ● ● ●  ● ● 

閱報 

時間 
●     ●        

觀看電

視內容 
○     ●        

觀看電

視時間 
●     ●        

網路使

用時間 
○     ●        

資料來源：研究者自行整理（●代表達顯著差異，○代表未達顯著差異，▲代表女性優於

男性） 

從上述相關研究可發現，國內以國中生為研究對象者為數較少，且絕大多

數研究係聚焦於服務學習實施的成效，公民參與僅屬附加性質。鄭慧蘭（2001）、

陳南州（2006）及許興國（2008）三人是少數例外，專門針對青少年學生的公

民參與所進行的研究。從三人的研究中，可以發現影響青少年公民參與的因素
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包括：性別、公民認知表現、是否擁有幹部經驗、父母民主管教方式、家庭支

持程度、學校是否有服務學習課程推動及觀看電視時間長短等八項因素。且其

中女性在公民參與的表現上優於男性；觀看電視的時間越長者其公民參與顯著

不如觀看時間較短者；在校擁有幹部經驗多者其公民參與表現較佳；教師採民

主教學方式者，學生公民參與態度較積極。但年級、族群、家庭社經地位、閱

報時間、觀看電視的內容等變項不同的青少年期公民參與並未有顯著差異。值

得注意的是網路使用長短及是否有服務經驗對青少年學生的影響並不一致，值

得後續研究進一步釐清。 

貳、國外相關研究 

IEA 於 1971 年首次進行國際大型的公民教育研究，目的在測量 10 歲、14

歲與 17 歲學生在公民認知、公民態度及公民參與的情形，共有美國、西德、芬

蘭、荷蘭、伊朗、愛爾蘭、以色列、義大利、紐西蘭和瑞典，共十國參與，參

與學生超過三萬人。研究結果顯示：（1）學生性別與社經背景，對於其參與公

民相關活動，並未達到統計上的顯著差異；（2）地區差異不是影響兒童民主法

治知識的重要變項；（3）有興趣收看與公民相關的廣播或電視節目的學生，較

具知識性與民主性；（4）開放的教室氣氛使學生獲得更多的知識，並鼓勵更多

學生發言討論、表達意見；（5）家長的教育程度、家庭規模、父母職業對學生

公民資質無顯著影響（Torney, Oppenheim & Farnen, 1975）。 

在 1980 年代後，隨著民主化運動和社會變遷，IEA 在 1999 年進行第二次

全球性調查，此次參與國家共計有 24 國，共九萬名 14 歲學生為研究對象，針

對公民知識、態度及行動進行調查。有關公民參與和態度的研究結果顯示：（1）

1990 年代後期青少年支持社會運動高過支持傳統政治活動；（2）學生擁有越多

的公民知識，及其所處校園民主氣氛越高時，他們的公民參與意願越高；（3）

參加組織團體對於年輕人的公民參與有正面的影響（Torney-Purta, 2002）。 
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Jennings 與 Zeitner（2003）利用密西根大學所做的貫時性（longitudinal）

研究資料，探討不同世代的高中生使用網際網路情形是否會影響其公民參與。

研究時間起於 1965 年，歷經 1973 年、1983 年，迄於 1997 年，共四次的追蹤

調查，透過面訪與電話訪談蒐集完成。研究結果顯示：（1）使用網路並不會加

遽公民參與衰退；（2）網路使用提供另一種型態的媒體使用與政治涉入可能；（3）

較年輕世代會因使用網路，對於政治相對不會感到不信任。 

Orlowski（2007）利用美國 2006 年的「全國公民與政治健全調查研究」（Civic 

and Political Health of the National Survey, CPHS）的資料，探討 15 至 25 歲的青

年的電視收看情形與公民參與的相關。Orlowski 將青年的電視收看行為分為高

度、中度及輕度收看者三類，結果發現收看電視時間越長者，其公民參與情形

越低。 

Schmidt、Shumow 與 Kackar（2007）利用美國「1999 年全國家戶教育調

查」（The National Household Education Survey of 1999）資料，探討研究青少年

參與服務活動，對其學業、行為和公民活動的影響。研究結果發現：（1）參與

任何形式的服務都會帶來正面的學業成就、更佳的公民表現（civic outcomes）；

（2）女性參與服務較男性為明顯；（3）年齡較大的學生參與服務較年輕的同儕

為高；（4）歐裔和亞裔美國學生較常參與服務；（5）就讀私立學校學生較常參

與服務；（6）父母教育程度愈高之學生參與服務亦較多。 

Campbell（2008）利用 1999 年 IEA 所蒐集的公民教育研究資料（Civic 

Education Study, CIVED）進行次級資料分析。研究結果發現：開放的教室氣氛

對於青少年的公民知識、察覺政治衝突有正面影響，且開放的教室氣氛可使年

輕人更願意成為資訊廣博的投票者（an informed voter）。更進一步的分析還指

出，開放的教室氣氛可部分抵消年輕人來自較低社經階層的負面影響。 

Wilkenfeld（2009）利用 1999 年公民教育研究（1999 Civic Education Study）

和 2000 年美國人口普查資料（2000 U.S. Census）探討家庭、同儕、學校和社
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區的角色對青少年公民參與的影響。研究結果發現：（1）和父母討論政治對公

民知識、公民態度及預期行為有正向相關；（2）學生在校公民學習機會，包含

在校實際參與經驗、開放的教室氣氛，都和公民表現有正相關；（3）學校和社

區間的越緊密互動情形，對於學生的公民表現影響越深；（4）不同性別、種族

及社經背景學生，其公民參與表現有所差異，但透過在校的公民參與經驗可降

低其差距。 

Schulz、Ainley與Van de gaer（2010）利用 ICCS資料庫，探討 38國約 140,000

位八年級學生（平均 13.5 歲）過去與目前參與的公民活動，以及未來參與公共

生活的意向。透過多元迴歸分析方式發現：（1）學生最常參加環境相關的團體，

參加政治性的青年團體最少；（2）在校的公民參與普遍，多數人曾在校園選舉

中投票；（3）多數學生表示未來會參與地方性選舉投票，但在全國性的選舉則

為少數，極少數人願意成為候選人；（4）在多數國家中，女性較不願意在未來

積極從事政治參與；（5）家庭社經地位在其中 14 個國家中有正向效果，但在其

中十個國家中則具有負面效果；（6）在多數國家中，父母對社會議題的興趣越

高，對於學生的公民參與有正向影響；（7）約有 2/3 國家發現，在校的積極參

與表現，具有正向效果；（8）多數國家中，學生對於社會議題的興趣、內在政

治效能感及對公民參與的自信，具有正向效果；（9）學生的社區經驗，對於公

民參與具有強烈正效果；（10）學生對於公民機構信任及是否支持特定政黨，有

強烈正效果；（11）在控制所有因素後，公民知識則呈現顯著負效果。 

從國外相關研究可發現，影響青少年公民參與的因素，包括青少年的年齡、

個人政治效能感、對公民機構信任程度、支持特定候選人、公民認知表現、家

庭社經地位、是否擁有相關服務經驗、與家人互動討論時事時間、公私立學校

類型、校園民主氣氛、社區成員互動多寡、閱報內容及觀看電視時間長短等 13

項因素。家庭成員人數、父母親職業和青少年網路使用時間則與青少年公民參

與沒有顯著相關。 
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同樣將會影響公民參與因素依個人在成長歷程中出現的先後及影響行為的

時間程度，研究者依據 ICCS 的研究架構內的前因變項及歷程變項兩類，將其

套用在上述文獻中，並加以分類整理如表 2-2 所示： 

表 2-2 國外影響公民參與相關因素研究發現摘表 

研究者 

 

影響因素 

IEA 

第一次 

研究 

IEA 

第二次 

研究 

Jennings 

& 
Zeitner 

Orlowski 

Schmidt 

Shumow 

& 

Kackar 

Campbell Wilkenfeld 

Schulz 

Ainley 

& 

Van de 

gaer 

前

因

變

項 

性別 ○    ▲   ▼ 

年齡     ●    
家庭 

社經地位 
○       ● 

父母親 

教育程度 
○    ●    

家庭規模 ○        

父母職業 ○        

學校類型     ●    

歷

程

變

項 

公民認知

表現 
 ●   ●   ● 

相關服務

經驗 
 ●     ● ● 

政治效能

感 
       ● 

對公民機

構信任 
       ● 

支持特定

候選人 
       ● 

家人互動 
（談論電
視新聞話
題時間） 

      ● ● 

校園/上課

民主氣氛 
● ●    ● ●  

社區成員

互動程度 
      ● ● 

閱讀報紙

內容 
●        

觀看電視

時間 
   ●     

網路使用

時間 
  ○      

資料來源：研究者自行整理（●代表達顯著差異，○代表未達顯著差異，▲代表女性優於

男性，▼代表男性優於女性） 

若進一步綜合國內外相關研究，可發現影響青少年公民參與因素繁多，國

內外研究一致發現，青少年年齡愈大其公民認知表現愈佳、閱讀報紙有關社會
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議題內容、觀看電視時間愈短、教師採民主教學方式、和家人間公民相關活動

愈高、與社區成員互動愈佳者，其公民參與愈積極；但青少年的性別、上網時

間、相關服務經驗、以及父母親的教育程度對青少年學生公民參與的影響則尚

未獲致一致結論，有待後續研究進一步探討。 

民主公民社會有賴見聞廣博、積極參與的公民，當公民願意投入公領域，

表達意見並凝聚共識，就不會因參與者的背景不同，而有差別待遇，可使社會

呈現和諧穩定的狀態。但在國家規模擴大，社會分工日趨複雜的情況下，相對

於古希臘的小國寡民要達到直接民主顯得更為困難，因此投票選出民意代表成

為民主國家中的重大活動，也是公民參與的具體表現。但愈來愈多的學者指出

青年投票率逐年下降，對於公共事務也較前一個世代冷漠，此一現象實在令人

憂心（Bennett，2000；Delli Carpini，2000；Putnam，2000；Camino & Zeldin，

2002；Galston，2005；Youniss，2009；Mémard，2010）。若從其他指標來看，

可發現年輕人較常參與社會運動及從事社區服務，已轉向廣義的公民參與行

動，透過民間活動影響公領域。無論何種公民參與的態樣，都能讓公領域的活

動有更多的人民參與，擁有更多的民意支持，找到最適合該社會的方式。 

從上述的文獻探討與 ICCS 資料的蒐集情形，可發現過去針對影響公民參

與的因素，多從個人、家庭、學校、社區、媒體等個體與不同層次的社會化機

構進行探究，幾乎都停留在單一面向上的探討，對於不同層次間交互影響並未

討論，值得進一步探究。研究者身為教學現場教師，除了想知道學生未來公民

參與意向外，更想瞭解和學生未來公民參與意向有關的因素，以促進學生的公

民參與。 

ICCS 的研究架構循著個人的成長歷程將各項與學生公民資質有關的變項

分為兩大類：先天無法改變的前因變項（antecedents）和受後天環境影響的歷

程變項（process）。考量學生個人先驗的前因變項，並非後天努力可改變的，故

本研究不同於過去研究，除探討各前因變項與臺灣八年級學生公民參與意向的
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相關外，更關切在控制住前因變項的情況下，各歷程變項對臺灣八年級學生公

民參與行為意向的預測力，更有力吾人省思公民教育的政策、制度與教學實務，

並提供更具體的改善建議。 
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第三章 研究方法 

本章依據前述研究背景與動機、研究目的與問題以及相關文獻探討，發展

出研究架構，藉以了解臺灣八年級學生的各項前因變項與歷程變項和其公民參

與情形的相關。全章共分為四節，依序說明本研究之研究設計與架構、研究假

設、資料來源與研究變項及資料分析方法。 

第一節 研究設計與步驟 

本研究利用 IEA 於 2009 年所進行的國際公民教育與素養調查研究（ICCS）

的資料探討臺灣八年級學生公民參與意向及其相關因素，茲將 ICCS 的研究設

計與本研究之架構說明如下： 

壹、 研究設計 

ICCS 是奠基於 IEA 前二次大規模的公民教育調查研究，調查 38 個參與國

家公民資質教育的情形，針對國際間的八年級學生蒐集相關資料。除了蒐集學

生背景問卷調查和認知測驗的資料外，ICCS 尚有由該國計畫主持人填答的國家

背景問卷、抽樣學校校長填答之學校問卷及任教八年級教師所填答之教師問

卷，使得有關公民資質的資料庫建置更為完整。 

本研究基於 ICCS 的分類以及先前的文獻探討，將變項區分為二大類別：

前因變項與歷程變項。研究者使用 ICCS 調查研究中所使用的「學生背景問卷」、

「教師問卷」和「學校問卷」的問題，作為資料來源。透過先前的相關資料蒐

集，輔以文獻探討所發現影響青少年公民參與之相關因素，再根據個人成長歷

程區分為無法改變之先天前因變項，及受到後天環境影響之歷程變項，區分為

兩類變項，藉以探討臺灣八年級學生的公民參與意向及其相關因素，並以此擬
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定本研究之架構。 

貳、 研究架構 

為瞭解臺灣八年級學生公民參與意向及相關因素，本研究以第二章文獻探

討所發現的個人因素、家庭因素、學校因素、社區因素及大眾媒體因素為基礎，

參酌 ICCS 研究架構，並配合 ICCS 學生、教師以及學校問卷調查內容，重新將

自變項歸類為「前因變項」與「歷程變項」兩大類，依變項為臺灣八年級學生

公民參與意向，包括：「參與合法抗議活動意向」、「參與非法抗議活動意向」、「參

與選舉投票活動意向」、「參與其他政治活動意向」、及「非正式政治參與意向」

五個部分，並擬定研究架構如圖 3-1 所示，藉以了解各自變項和學生公民參與

意向的關係。 

參、 研究步驟 

本研究係針對 ICCS 做次級資料分析，研究過程約可分為下面四個階段：

第一階段為資料蒐集，在此時主要是針對公民參與的相關文獻及 IEA 所釋出的

資料報告研讀，並從 IEA 網站上下載臺灣地區 ICCS 填答檔案；第二階段為資

料整理階段，此時針對公民資質教育、公民參與及其相關影響因素與 ICCS 等

相關研究進行文獻探討，同時間對 ICCS 的資料檔案做初步的處理，將不同檔

案進行合併，以利下一階段使用；第三階段為資料分析階段，研究者先分析臺

灣八年級學生公民參與意向，再進行前因變項的差異比較，接著再探討歷程變

項和臺灣八年級學生公民參與意向相關情形，並瞭解前因變項及歷程變項對臺

灣八年級學生公民參與意向的解釋力；最後為結論與建議階段，依照各項分析

結果提出結論與建議，以作為學生、家長、教師、學校以及未來研究之參考。 

 



 

 39 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

學生社會

化和學習 

對政治社會議題感興趣程度（生） 

透過媒體進行娛樂情形（生） 

透過媒體接收新聞情形（生） 

公民知識（生） 

社區公民參與情形（生） 

在校公民參與情形（生） 

參與宗教服務情形（生） 

政治效能感（生） 

公民效能感（生） 

家庭環境 和父母同儕討論政治社會議題（生） 

學校 

教學管理 

學校氣氛（生） 

學校自治性（校） 

學生對學校決策的影響力（生） 

班級氣氛（生） 

教師參與校內活動（校） 

教師個人參與校外活動（師） 

師生參與校外活動（師） 

教師對教學方法的自信程度（師） 

廣泛社區 學生的社區公民參與機會（校） 

 

圖 3-1 本研究架構圖5
 

                                                 
4 「生」代表來自學生背景問卷、「校」代表來自學校問卷、「師」代表來自教師問卷。 
5 單箭頭代表進行差異比較；雙箭頭代表進行相關分析。 
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第二節 研究假設 

本研究依第二章文獻探討結果，針對研究問題提出以下研究假設： 

一、 臺灣八年級學生的公民參與意向高於理論平均值。 

假設 1-1 學生參與合法抗議活動的意向高於理論平均值。 

假設 1-2 學生參與非法抗議活動的意向高於理論平均值。 

假設 1-3 學生參與選舉投票活動的意向高於理論平均值。 

假設 1-4 學生參與其他政治活動的意向高於理論平均值。 

假設 1-5 學生非正式政治參與的意向高於理論平均值。 

二、 不同前因變項的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著差異。 

假設 2-1 不同性別的學生其公民參與意向有顯著差異。 

假設 2-2 預期受教程度不同的學生其公民參與意向有顯著差異。 

假設 2-3 不同家庭社經地位的學生其公民參與意向有顯著差異。 

假設 2-4 移民背景不同的學生其公民參與意向有顯著差異。 

假設 2-5 家庭類型不同的學生其公民參與意向有顯著差異。 

假設 2-6 父母對政治社會議題感興趣程度不同的學生其公民參與意向有顯著差

異。 

假設 2-7 學校類型不同的學生其公民參與意向有顯著差異。 

假設 2-8 學校都市化程度不同的學生其公民參與意向有顯著差異。 

假設 2-9 學校擁有資源情形不同的學生其公民參與意向有顯著差異。 
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三、 不同的歷程變項的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-1 對政治社會議題感興趣程度不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-2 透過媒體進行娛樂情形不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-3 透過媒體接收新聞情形不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-4 公民知識不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-5 社區公民參與情形不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-6 在校公民參與情形不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-7 參與宗教服務情形不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-8 政治效能感不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-9 公民效能感不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-10和父母同儕討論政治社會議題的頻率不同的學生其公民參與意向有顯

著相關。 

假設 3-11 學校的民主氣氛不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-12 學校的自治性程度不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-13 對學校決策的影響力不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-14 班級氣氛不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-15 教師參與校內活動情形不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-16 教師個人參與校外活動情形不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-17 師生參與校外活動情形不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 
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假設 3-18 教師對教學方法的自信不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

假設 3-19 社區公民參與機會不同的學生其公民參與意向有顯著相關。 

四、 控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級學生公民參與意向具有顯著預測

力。 

假設 4-1 控制前因變項後，歷程變項對學生參與合法抗議活動意向具有顯著預

測力。 

假設 4-2 控制前因變項後，歷程變項對學生參與非法抗議活動意向具有顯著預

測力。 

假設 4-3 控制前因變項後，歷程變項對學生參與選舉投票活動意向具有顯著預

測力。 

假設 4-4 控制前因變項後，歷程變項對學生參與其他政治活動意向具有顯著預

測力。 

假設 4-5 控制前因變項後，歷程變項對學生非正式政治參與意向具有顯著預測

力。 
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第三節 研究對象 

本研究的對象是指於 2009 年臺灣地區參與 ICCS 調查研究的八年級學生，

以下分別針對母群體抽樣方式與研究對象的背景特徵做說明。 

壹、母群體及抽樣方式 

IEA 總部於正式施測前，要求所有參與國家事先提供 2006 年國內公、私立

國民中學學校名冊（內含各校班級數及學生數）並填妥相關抽樣表格以界定抽

樣母群體與分層，最後再由 IEA 總部進行抽樣。 

ICCS 採兩階段分層抽樣，第一階段為學校抽樣，外部分層依據學校所屬地

理位置（北、中、南、東，共四區）與學校類型（公立、私立），內部分層則涵

蓋都市化程度（城市、鄉村），按學校規模（依總學生數分為大、中、小三種規

模）成比例進行隨機抽樣。若選取的學校不願參與施測，則由 IEA 總部提供的

替換學校選單進行替補工作，臺灣第一階段共抽取 150 所參與正式施測的學校，

其中有 2 所為第二順位施測學校。 

ICCS 臺灣受測學校概況如表 3-1 所示：學校所在區域於北部者受測學生最

多，其次則為中、南部與東部地區。學校類型以公立學校的受測學生多於私立

學校。 

表 3-1 ICCS 2009 臺灣受測學校概況表 

分層 學校樣本數 N（％） 學生樣本數 N（％） 

地區 

北部 63 （42.00％） 2,191 （40.98％） 

中部 44 （29.33％） 1,544 （30.27％） 

南部 35 （23.33％） 1,187 （23.35％） 

東部 8 （5.33％） 245 （4.93％） 

類型 
公立 134 （89.33％） 4,483 （86.70％） 

私立 16 （10.67％） 684 （13.30％） 

總計  150 （100％） 5,167 （100％） 

資料來源：劉美慧、陳亮君和薛人華（2011）。臺灣國中生在 ICCS 2009 公民素

養表現之國際評比分析，頁 15。 
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貳、學生樣本 

ICCS 的主要調查對象為各國中等教育階段的學生，若參與國家曾參與

CIVED，則另有延伸調查。臺灣為第一次參與 IEA 公民資質調查研究，對象相

當於國內八年級學生，其平均年齡為 14.2 歲。在 IEA 選定施測學校後，進行第

二階段的班級抽樣，是由受測學校提供的八年級班級名單，排除特殊教育班後

隨機抽取各校一個班級進行測驗。ICCS 臺灣受測學生概況如表 3-2 所示：  

表 3-2 ICCS 2009 臺灣受測學生概況表 

分層 各構面 學生樣本數 N（％） 

性別 

男 2,670 （51.7％） 

女 2,474 （47.9％） 

遺漏值 23 （0.4％） 

預期受教程度 

大學以上 3,216 （62.2％） 

專科 1,002 （19.4％） 

高中職 768 （14.9％） 

國(初)中 137 （2.7％） 

國(初)中以下 20 （0.4％） 

遺漏值 24 （0.4％） 

移民背景 

本國學生 5051 （97.5％） 

第一代移民 28 （0.5％） 

非本國學生 12 （0.2％） 

遺漏值 76 （0.4％） 

家庭類型 

單親家庭 847 （16.4％） 

核心家庭 3808 （73.7％） 

大家庭 173 （3.3％） 

其他類型家庭 132 （2.6％） 

遺漏值 207 （4％） 

父母對政治社會議題感

興趣程度 

非常沒興趣 220 （4.3％） 

沒有興趣 2436 （47.1％） 

有點興趣 1971 （38.1％） 

非常有興趣 512 （9.9％） 

遺漏值 28 （0.5％） 

總計  5,167 （100％） 
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從表中顯示，男女學生比例大致平均。學生多數未來仍以自我期許能接受

大學教育為主，其次為專科與高中職，只有非常少數的學生只打算完成國中教

育；參與調查學生仍以本國學生為主，其次為第一代移民，非常少數為非本國

學生。 

學生家庭類型以核心家庭為多數，其次為單親家庭，少部分為大家庭或其

他類型的家庭型態。近五成學生的父母親對政治社會議題沒興趣，父母親對政

治社會議題有點興趣者則約占四成，父母親對政治社會議題完成沒興趣或非常

有興趣者，則僅占極其少數。 
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第四節 資料來源與研究變項 

壹、 資料來源 

IEA 為國際知名跨國教育成就的調查機構，其所蒐集的調查資料具有嚴謹

性且全面性的參考價值，因此，本研究利用 IEA 第三次大規模的公民教育與素

養調查研究（ICCS）於 2009 年施測完成的資料。 

IEA 在 2008 年 10 月至 2009 年 5 月間共蒐集 38 個國家八年級（平均為 13.5

歲）約 14 萬名的學生資料。每個國家依其學生多寡進行統計抽樣，在選取學校

中再隨機抽樣一班進行調查，在各國學生樣本約在 3,000 到 5,000 人之間。臺灣

計有 150 所國中校長、2,367 位任教八年級教師與 5,167 位學生參與（劉美慧，

2010）。本研究使用 ICCS 在臺灣地區「學校問卷」、「教師問卷」及「學生背景

問卷」的填答情形，針對八年級學生的公民參與意向及其相關因素進行探討。 

貳、 研究變項 

研究者依據 ICCS 所釋出的資料，將與學生公民參與意向有關之因素，分為

前因變項及歷程變項二大類，並以學生的公民參與意向得分情形作為依變項，

茲將各變項的內涵分述如下。 

一、 前因變項 

（一） 性別 

本研究的性別資料取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 2 題，變項名稱為

SGENDER，ICCS 題目來源為：IS2G02，並將其編碼為：0－男生、1－女生。 
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（二） 學生預期受教程度 

本研究的學生預期受教程度資料，是取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 3 題， 

ICCS 依照學生填答其預計達成的教育層級，經轉換後以其預計未來仍會再接受

幾年的教育，視為學生預期受教程度，可用此來代表學生對學業的自我效能感。

變項名稱為 EXPEDYRS，ICCS 編碼為：0－0（相當於國二程度）；1－1（相

當於國中畢業程度）；2－4（相當於高中職程度）；3－6（相當於專科程度）；

4－8（相當於大學程度）。因相當於國二程度學生與相當於國中畢業程度學生

人數較少，因此將二者合併為同一變項，重新編碼為：1－1（相當於國中含以

下程度）；2－4（相當於高中職程度）；3－6（相當於專科程度）；4－8（相

當於大學程度）。本研究以此變項分數代表學生預期受教程度。 

（三） 家庭社經地位 

本研究的父母社經地位資料，取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 6 至 9 題及第

11 題，共 5 題，由學生父母職業地位（HISEI）、父母教育程度（PAREDYRS）

及家中的藏書量（HOMELIT）測量之。 

其中學生父母職業地位，是根據學生填答的父親職業地位（變項名稱為

FSEI，ICCS 題目來源為：IS2G08A）及母親職業地位（變項名稱為 MSEI，ICCS

題目來源為：IS2G06B），挑選最高者；父母教育程度，依據學生填答其父親教

育程度（變項名稱為 FISCED，ICCS 題目來源為：IS2G09）及母親教育程度（變

項名稱為 MISCED，ICCS 題目來源為：IS2G07），擇其最高者。ICCS 以此三

項算出因素分數，得到變項為「NISB」，本研究以此因素分數代表該生的家庭

社經地位，得分越高者，代表其家庭社經地位越高。為研究之需要，再將家庭

社經地位，依因素分素高低，分為三組，編碼為：1－低家庭社經地位；2－中

家庭社經地位；3－高家庭社經地位。 
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（四） 移民背景 

本研究的移民背景資料取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 4 題，由學生填答個

人出生地（ICCS 題目來源為：IS2G04A）、母親出生地（ICCS 題目來源為：

IS2G04B）及父親出生地（ICCS 題目來源為：IS2G04C）等 3 個子題填答情形

測量得之。ICCS 以此三項的填答情形，經計算轉換後，生成變數「IMMIG」，

ICCS 編碼為：1－本國學生；2－第一代移民學生；3 為非本國學生。因第一代

移民學生與非本國學生人數，與本國學生人數十分懸殊，因此將這兩類學生合

併，重新編碼為：1－本國學生；2－其他背景學生。本研究以此代表學生的移

民背景。 

（五） 家庭類型 

本研究的家庭類型資料，是根據學生回答其同住家庭成員的情形測量之，

取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 11b 題，由學生填答和其同住者的情形，透過

IS2G11A 至 IS2G11G 共 7 個子題測量。變項名稱為 FAMSTRUCF，ICCS 的編

碼為：1－單親家庭；2－核心家庭；3－大家庭；4－其他類型家庭。 

（六） 父母對政治社會議題感興趣程度 

本研究的父母對政治社會議題感興趣程度資料，是根據學生回答其父母親

對政治社會議題的感興趣程度測量之，取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 10 題，

變項名稱為 PARINT，由父親對政治社會議題感興趣程度（FINT，ICCS 題目來

源為：IS2G10B）及母親對政治社會議題感興趣程度（變項名稱為 MINT，ICCS

題目來源為：IS2G10A）兩者擇其最高者。ICCS 的編碼為：0－非常沒興趣；1

－沒有興趣；2－有點興趣；3－非常有興趣。本研究以此變項分數代表父母對

政治社會議題感興趣程度情形，得分越高者，代表其父母對政治社會議題感興

趣程度越高。 
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（七） 學校類型 

本研究的學校特質資料取自 2009 年 ICCS 學校問卷第 19 題，變項名稱為：

PRIVATE，ICCS 題目來源為：IC2G19，並將其編碼為：0－公立學校，1－私

立學校。 

（八） 學校都市化程度 

本研究的學校都市化程度資料取自 2009 年 ICCS 學校問卷第 23 題，ICCS

題目來源為：IC2G23，並將其編碼為：1－該區人數少於 3000 人（相當於農村）、

2－該區約 3000～15000 人（相當於小鎮）、3－該區約 15000～10 萬人（相當

於城鎮）、4－該區約 10 萬～100 萬人（相當於城市）、5－該區人數超過 100

萬人（相當於大都會）。 

（九） 學校擁有資源情形 

本研究的學校擁有資源情形資料，是根據該校校長回答其學區內是否有相

關資源，如：圖書館、博物館、電影院、語言學校……等，取自 2009 年 ICCS

學校問卷第 13 題，ICCS 題目來源為：IC2G13A 到 IC2G13I，共 9 個子題測量

之。 

在 ICCS 問卷中，若回答擁有該資源者輸入為 1；回答未擁有該資源者輸入

為 2。透過 SPSS 的資料轉換，研究者將回答未擁有該資源者重新編碼為 0，回

答擁有該資源者重新編碼為 1。再利用「計算」功能，將此重新編碼後的九題

算出總分，新生成變項 SCHRES，本研究以此變項得分代表學校擁有資源情形，

得分越高者，代表該校擁有越多的資源。為研究之需要，再將學校擁有資源情

形，依得分高低，分為三組，編碼為：1－低（學校擁有較少資源）；2－中（學

校擁有普通資源）；3－高（學校擁有較多資源）。 
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二、 歷程變項 

（一） 學生對政治社會議題感興趣程度 

本研究的學生對政治社會議題感興趣程度資料，是根據學生回答其對國內

外及社區的政治或社會議題感興趣程度的填答情形測量之，取自 2009 年 ICCS

學生問卷第 22 題，變項名稱為：INTPOLS，ICCS 題目來源為：IS2P22A 至

IS2P22E，共 5 個題目測量之。 

在 ICCS 問卷中的編碼為：1－非常有興趣；2－有點興趣；3－沒有興趣；

4－非常沒興趣。透過 SPSS 的資料轉換，將非常沒興趣重新編碼為 0，沒有興

趣重新編碼為 1，有點興趣重新編碼為 2，非常有興趣重新編碼為 3。最後利用

「計算」功能，算出此 5 題平均，生成變項 INTPOLS1，本研究以此變項得分

代表學生對政治社會議題感興趣程度情形，得分越高者，代表學生對政治社會

議題感興趣程度越高。 

（二） 透過媒體進行娛樂情形 

本研究的透過媒體進行娛樂情形資料，是據學生回答其平日使用電視、電

腦、網路等時間多寡測量之，取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 12 題，ICCS 題目

來源為：IS2G12A、IS2G12C 及 IS2G12E，共 3 個題目測量之。 

在 ICCS 問卷中的編碼為：1－沒有時間使用；2－少於 30 分鐘；3－大約

30 至 60 分鐘；4－大約 1 至 2 小時；5－超過 2 小時。透過 SPSS 的資料轉換，

將沒有時間使用重新編碼為 0，少於 30 分鐘重新編碼為 1，大約 30 至 60 分鐘

重新編碼為 2，大約 1 至 2 小時重新編碼為 3，超過 2 小重新編碼為 4。最後利

用「計算」功能，算出此三題平均，生成變項 MEDUSE，本研究用此變項得分

情形代表學生透過媒體進行娛樂情形，得分越高者，代表學生透過媒體進行娛
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樂情形越多。 

（三） 透過媒體接收新聞情形 

本研究的透過媒體接收新聞情形資料，是據學生回答其平日使用電視、電

腦、網路等時間多寡測量之，取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 13 題，ICCS 題目

來源為：IS2G13B、IS2G13C 及 IS2G13E，共 3 個題目測量之。 

在 ICCS 問卷中的編碼為：1－幾乎沒有使用；2－每個月至少使用一次；3

－每週至少使用一次；4－幾乎天天使用。透過 SPSS 的資料轉換，將幾乎沒有

使用重新編碼為 0，每個月至少使用一次重新編碼為 1，每週至少使用一次重新

編碼為 2，幾乎天天使用重新編碼為 3。最後利用「計算」功能，算出此三題平

均，生成變項 NEWSREC，本研究用此變項得分情形代表學生透過媒體接收新

聞情形，得分越高者，代表學生透過媒體接收新聞情形越多。 

（四） 公民知識 

ICCS 資料庫內學生公民知識資料，是根據學生填答認知測驗測量之。變項

名稱為：NWLCIV。ICCS 將學生實得分數轉化為平均數為 150，標準差為 10

的標準分數。本研究利用此變項分數代表學生的公民知識，得分越高者，代表

學生的公民知識越高。 

（五） 社區公民參與情形 

本研究的社區公民參與情形資料，是根據學生回答其參與校外組織如：環

境組織、人權組織、宗教團體……等舉辦活動的情形測量之，取自 2009 年 ICCS

學生問卷第 14 題，變項名稱為：PARTCOM，ICCS 題目來源為：IS2P14A 至

IS2P14F，及 IS2P14H，共 7 個題目測量之。 

ICCS 問卷中的編碼為：1－過去一年內曾參與此活動；2－超過一年以上曾
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參與過此活動；3－從未參與過此活動。本研究用此變項得分情形代表學生社區

公民參與情形。透過 SPSS 的資料轉換，從未參與過此活動重新編碼為 0，超過

一年以上曾參與過此活動重新編碼為 1，過去一年內曾參與此活動重新編碼為

2。最後利用「計算」功能，算出此 8 題平均，生成變項 PARTCOM1，本研究

以此變項得分代表學生社區公民參與情形，得分越高者，代表學生社區公民參

與越頻繁。 

（六） 在校公民參與情形 

本研究的在校公民參與情形資料，是根據學生回答其參與校內的公民相關

活動，如音樂比賽、學生議會投票、成為班級代表……等情形測量之，取自 2009

年 ICCS學生問卷第 15題，變項名稱為：PARTSCHL，ICCS題目來源為：IS2G15A

至 IS22G15F，共 6 個題目測量之。 

ICCS 問卷中的編碼為：1－過去一年內曾參與此活動；2－超過一年以上曾

參與過此活動；3－從未參與過。透過 SPSS 的資料轉換，將從未參與過此活動

重新編碼為 0，超過一年以上曾參與過此活動重新編碼為 1，過去一年內曾參與

此活動重新編碼為 2。最後利用「計算」功能，算出此 6 題平均，生成變項

PARTSCHL1，本研究以此變項得分代表學生在校公民參與情形，得分越高者，

代表學生在校公民參與越頻繁。 

（七） 參與宗教服務情形 

本研究的參與宗教服務情形資料，是根據學生回答其出席宗教活動的頻率

測量之，取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 35 題，變項名稱為：RELPART，ICCS

題目來源為：IS2P35。ICCS 的編碼為：0－從未參加；1－少於一年一次；2－

至少一年一次；3－至少一月一次；4－至少一週一次。本研究以此變項得分情

形代表學生參與宗教服務情形，得分越高者，代表學生參與宗教服務越頻繁。 
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（八） 政治效能感 

本研究的政治效能感資料，針對學生對於學生在校參與的影響力的同意程

度測量之，例如詢問學生對參與學校運作，是否會使學校更好、當學生合作時，

學校會有許多正向改變……等問題，取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 19 題，變

項名稱為：VALPARTS，ICCS 題目來源為：IS2P19A 至 IS2P19E，共 5 個子題。 

ICCS 問卷中的編碼為：1－非常同意；2－同意；3－不同意；4－非常不同

意。透過 SPSS 的資料轉換，研究者將非常不同意重新編碼為 1，不同意重新編

碼為 2，同意重新編碼為 3，非常同意重新編碼為 4。最後利用「計算」功能，

算出此 5 題平均，生成變項 VALPARTS1，本研究用此變項分數代表學生的政

治效能感。得分越高者，代表學生的政治效能感越高。 

（九） 公民效能感 

本研究的公民效能感資料，針對學生對於政治議題的信心的同意程度測量

之，例如詢問學生是否比同年齡者更了解政治、在討論政治社會議題時，是否

通常有話可說、是否能夠輕易了解大部分政治議題……等，取自 2009 年 ICCS

學生問卷第 23 題，變項名稱為：INPOLEF，ICCS 題目來源為：IS2P23A 至

IS2P23F，共 6 個子題。 

ICCS 問卷中的編碼為：1－非常同意；2－同意；3－不同意；4－非常不同

意。透過 SPSS 的資料轉換，研究者將非常不同意重新編碼為 1，不同意重新編

碼為 2，同意重新編碼為 3，非常同意重新編碼為 4。最後利用「計算」功能，

算出此 6 題平均，生成變項 INPOLEF1，本研究以此變項分數代表學生公民效

能感，得分越高，代表學生公民效能感越高。 
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（十） 和父母同儕討論政治社會議題頻率 

本研究的和父母同儕討論政治社會議題頻率資料，是根據學生回答其和父

母及同儕討論政治社會議題的頻率測量之，取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 13

題中的部分題目，包含：和父母討論政治社會議題的頻率、和朋友討論政治社

會議題的頻率、和父母談論他國發生事情的頻率、及和朋友談論他國發生事情

的頻率，變項名稱為：POLDISC，ICCS 題目來源為：IS2G13A、IS2G13D、IS2G13F

及 IS2G13G，共 4 個子題。ICCS 的編碼為：1－幾乎沒有；2－至少一個月一

次；3－至少一週一次；4－幾乎每天。本研究用此變項分數代表學生和父母同

儕討論政治社會議題頻率，得分越高，代表學生和父母同儕討論政治社會議題

越頻繁。 

（十一） 學校氣氛 

本研究的學校氣氛資料，是根據學生回答和在校園中教師和學生互動的同

意程度測量之，例如詢問學生是否多數教師都能公平對待他、學生是否和多數

教師都相處良好、老師是否會給其所需協助……等，取自 2009 年 ICCS 學生問

卷第 18 題，變項名稱為：STUTREL，ICCS 題目來源為：IS2G18A 至 IS2G18C

及 IS2G18E 至 IS2G18F，共 5 題。 

ICCS 問卷中的編碼為：1－非常同意；2－同意；3－不同意；4－非常不同

意。透過 SPSS 的資料轉換，將非常不同意重新編碼為 1，不同意重新編碼為 2，

同意重新編碼為 3，非常同意重新編碼為 4。最後利用「計算」功能，算出此 5

題平均，生成變項 STUTREL1，本研究以此變項分數代表學校氣氛，得分越高，

代表學校氣氛越民主。 

（十二） 學校自治性 

本研究的學校管理資料，是根據校長對於該校對課程規劃、教科書選擇使
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用、聘任教師、建立教師專業發展內容等的自治情形來測量之，取自 2009 年

ICCS 學校問卷第 4 題，變項名稱為：SCAUTON，ICCS 題目來源為：IC2G04A

至 IC2G04L，共 12 個子題測量之。 

ICCS 問卷中的編碼為：1－完全自治；2－大部分自治；3－小部分自治；4

－完全無自治。透過 SPSS 的資料轉換，將完全無自治重新編碼為 0，小部分自

治重新編碼為 1，大部分自治重新編碼為 2，完全自治重新編碼為 3。最後利用

「計算」功能，算出此 12 題平均，生成變項 SCAUTON1，本研究以此變項分

數代表學校自治性，得分越高，代表學校自治程度越高。 

（十三） 學生對學校決策的影響力 

本研究的學生對學校決策的影響力，是根據學生回答其對學校班級授課方

式、授課內容、教材、班規等的自覺影響程度，資料取自 2009 年 ICCS 學生問

卷第 17 題，變項名稱為：STUDINF，ICCS 題目來源為：IS2G17A 至 IS2G17F，

共 6 個題目測量之。 

ICCS 問卷中的編碼為：1－非常有影響；2－中度的影響；3－很小的影響；

4－完全沒影響。透過 SPSS 的資料轉換，將完全沒影響重新編碼為 0，很小的

影響重新編碼為 1，中度的影響重新編碼為 2，非常有影響重新編碼為 3。最後

利用「計算」功能，算出此 6 題平均，生成變項 STUDINF1，本研究以此變項

分數代表學生對學校決策的影響力，得分越高，代表學生對學校決策的影響力

越大。 

（十四） 班級氣氛 

本研究的班級氣氛，針對學生知覺到的課堂討論的開放性，如：教師鼓勵

學生表達意見、學生帶政治議題到課堂討論等頻率多寡測驗之。資料取自 2009

年 ICCS 學生問卷第 6 題，變項名稱為：OPDISC，ICCS 題目來源為：IS2G16B
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至 IS2G16G，共 6 個題目測量之。ICCS 的編碼為：1－從不；2－很少；3－有

時；4－經常。本研究用此變項分數代表班級氣氛，得分越高，代表班級氣氛越

開放。 

（十五） 教師參與校內活動 

本研究的教師參與校內活動資料，是根據教師回答該校有多少比例教師會

協同他人設計教學活動、解決衝突情境等情形，取自 2009 年 ICCS 教師問卷第

11 題，變項名稱為：TCHPART，ICCS 題目來源為：IT2G11A 至 IT2G11G，共

7 個子題測量之。 

ICCS 問卷中的編碼為：1－幾乎全部教師；2－大多數教師；3－部分教師；

4－幾乎沒有人。透過 SPSS 的資料轉換，將幾乎沒有人重新編碼為 1，部分教

師重新編碼為 2，大多數教師重新編碼為 3，幾乎全部教師重新編碼為 4。最後

利用「計算」功能，算出此 7 題平均，生成變項 TCHPART1，本研究以此變項

分數代表教師參與校內活動情形，得分越高，代表教師參與校內活動越積極。 

（十六） 教師個人參與校外活動 

本研究的教師個人參與校外活動資料，是以該教師過去一年內參加過學校

以外的相關團體如：環境組織、教育團體、人權組織……等所舉辦的活動頻率

測量，取自 2009 年 ICCS 教師問卷第 16 題，變項名稱為：TCHACT，ICCS 題

目來源為：IT2G16A 至 IT2G16K，共 11 題測量之。ICCS 的編碼為：1－從未

參加過；2－少數幾次；3－約一個月一次；4－一個月超過一次。本研究此變項

分數代表教師個人參與校外活動情形，得分越高，代表教師個人參與校外活動

越頻繁。 
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（十七） 師生參與校外活動 

本研究的師生參與校外活動資料，是根據教師回答在此學年中，是否帶班

級參與過公民相關活動，如：有關人權議題、弱勢團體活動、多元文化活動……

等測量之，取自 2009 年 ICCS 教師問卷第 15 題，變項名稱為：TSTUDACT，

ICCS 題目來源為：IT2G15A 至 IT2G15G，共 7 個子題。 

ICCS 問卷中的編碼為：1－回答有此類活動者，2－回答無此類活動者。透

過 SPSS 的資料轉換，若回答有此類活動者，重新編碼為 1，若無回答有此類活

動者，則重新編碼為 0，再透過「計算」功能，算出此七題的平均，生成變項

TSTUDACT1，本研究以此變項分數代表師生參與校外活動情形，得分越高，

代表師生參與校外活動越多。 

（十八） 教師對教學方法的自信程度 

本研究的教師對教學方法的自信程度，是根據教師回答自己在使用如：角

色扮演法、討論法、實驗活動法……等不同教學法時的自信程度測量之，資料

取自 2009 年 ICCS 教師問卷第 10 題，變項名稱為：CONFTCH，ICCS 題目來

源為：IT2G10A 至 IT2G10H，共 8 個題目測量之。 

ICCS 問卷中的編碼為：1－非常有信心；2－相當有信心；3－不太有信心；

4－毫無信心。透過 SPSS 的資料轉換，將毫無信心重新編碼為 1，不太有信心

重新編碼為 2，相當有信心重新編碼為 3，非常有信心重新編碼為 4。最後利用

「計算」功能，算出此 8 題平均，生成變項 CONFTCH1，本研究以此變項分數

代表教師對教學方法的自信程度，得分越高，代表教師對教學方法越有自信。 

（十九） 學生的社區公民參與機會 

本研究的學生的社區公民參與機會資料，是根據校長認知到有多少該校學
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生有機會參與促進公民參與的相關活動，如：在本地社區和環境有關活動、和

弱勢團體有關活動……等，來測量之，取自 2009 年 ICCS 學校問卷第 6 題，變

項名稱為：SCSTUDOP，ICCS 題目來源為：IC2G06A 至 IC2G06G，共 7 個題

目測量之。 

ICCS 問卷中的編碼為：1－幾乎全部學生；2－大多數學生；3－一部分學

生；4－幾乎沒有學生；5－並未提供相關活動。透過 SPSS 的資料轉換，將並

未提供相關活動重新編碼為 0，幾乎沒有學生重新編碼為 1，一部分學生重新編

碼為 2，大多數學生重新編碼為 3，幾乎全部學生重新編碼為 4。最後利用「計

算」功能，算出此 7 題平均，生成變項 SCSTUDOP1，本研究以此變項分數代

表學生的社區公民參與機會，得分越高，代表學生的社區公民參與機會越多。 

三、 依變項 

ICCS 的學生背景問卷內，有 3 道題目可用來了解學生公民參與的意向，分

別為：第 31 題：「當公民認為有不公義事情時，有許多形式可以表達其抗議。

未來的你是否會參與下列這些抗議形式？」、第 32 題：「下文列出許多成年人積

極參與政治活動的方式，當你成年時，是否會做這些活動？」及第 33 題：「下

文為年輕人在接下來幾年可採取的不同活動，你將會期待參與何者？」。進一步

分析其問題細目，可將之歸類為五個變項：「參與合法抗議活動意向」、「參與非

法抗議活動意向」、「參與選舉投票活動意向」、「參與其他政治活動意向」及「非

正式政治參與意向」。茲將各變項的內涵、效度及信度分述如下： 

（一） 參與合法抗議活動意向 

本研究的參與合法抗議活動意向資料，是根據學生回答其未來對報紙進行

讀者投書、配戴表達訴求的徽章、向民意代表陳情、參與和平的集會遊行、連

署請願、及拒買特定產品等情形之可能性測量之。取自 2009 年 ICCS 學生問卷
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第 31 題，變項名稱為：LEGPROT，ICCS 題目來源為：IS2P31A 至 IS2P31F，

共 6 個題目測量之。ICCS 利用驗證式因素分析考驗「參與合法抗議活動意向」

是否能被歸納為同一因素，以建立其建構效度；其中合法抗議活動包含：1.讀

者投書；2.配戴表達訴求的徽章；3.向民意代表陳情；4.參與和平的集會遊行；

5.連署請願；6.拒買特定產品。由 ICCS 釋出技術報告中得知，其因素分析結果

如表 3-3。 

表 3-3 學生參與合法抗議活動意向之因素分析結果 

題目內容 因素負荷 

IS2P31A 對報紙進行讀者投書 . 7 

IS2P31B 配戴表達訴求的徽章 .68 

IS2P31C 向民意代表陳情 . 7 

IS2P31D 參與和平的集會遊行 .74 

IS2P31E 連署請願 .76 

IS2P31F 拒買特定產品 .57 

資料來源：Schulz, Ainley & Fraillon（2011）ICCS 2009 Technical report (p.188). 

Amsterdam: IEA. 

ICCS 問卷中的編碼為：1－我一定會做；2－我可能會做；3－我不太可能

會做；4－我一定不會做。透過 SPSS 的資料轉換，將我一定不會做重新編碼為

0，我不太可能會做重新編碼為 1，我可能會做重新編碼為 2，我一定會做重新

編碼為 3。最後利用「計算」功能，算出此 6 題平均，生成變項 LEGPROT1，

本研究以此變項分數代表學生參與合法抗議活動意向，得分越高，代表學生越

有可能參與合法抗議活動。 

（二） 參與非法抗議活動意向 

本研究的參與非法抗議活動意向資料，是根據回答其未來在牆上塗寫抗議

標語、癱瘓交通及霸佔公共建築的可能性測量之。取自 2009 年 ICCS 學生問卷

第 31 題，變項名稱為：ILLPROT，ICCS 題目來源為：IS2P31G 至 IS2P31I，

共 3 個題目測量之。ICCS 利用驗證式因素分析考驗「參與非法抗議活動意向」
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是否能被歸納為同一因素，以建立其建構效度；其中非法抗議活動包含：1.在

牆上塗寫抗議標語；2.癱瘓交通；3.霸佔公共建築。由 ICCS 釋出技術報告中得

知，其因素分析結果如表 3-4。 

表 3-4 學生參與非法抗議活動意向之因素分析結果 

題目內容 因素負荷 

IS2P31G 在牆上塗寫抗議標語 .81 

IS2P31H 癱瘓交通 . 9 

IS2P31I  霸佔公共建築 .86 

資料來源：Schulz, Ainley & Fraillon（2011）ICCS 2009 Technical report (p.188). 

Amsterdam: IEA. 

ICCS 問卷中的編碼為：1－我一定會做；2－我可能會做；3－我不太可能

會做；4－我一定不會做。透過 SPSS 的資料轉換，將我一定不會做重新編碼為

0，我不太可能會做重新編碼為 1，我可能會做重新編碼為 2，我一定會做重新

編碼為 3。最後利用「計算」功能，算出此 3 題平均，生成變項 ILLPROT1，

本研究以此變項分數代表學生參與非法抗議活動意向，得分越高，代表學生越

有可能參與非法抗議活動。 

（三） 參與選舉投票活動意向 

本研究的參與選舉投票活動意向資料，是根據學生回答其未來在地方性選

舉中投票、在全國性選舉中投票，及在選舉前會先瞭解候選人資訊的可能性測

量之。取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 32 題，變項名稱為：ELECPART，ICCS

題目來源為：IS2P32A 至 IS2P32C，共 3 個題目測量之。ICCS 利用驗證式因素

分析考驗「參與選舉投票活動意向」是否能被歸納為同一因素，以建立其建構

效度；其中選舉投票活動包含：1.在地方選舉中投票；2.在全國選舉中投票；3.

瞭解候選人資訊。由 ICCS 釋出技術報告中得知，其因素分析結果如表 3-5。 
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表 3-5 學生參與選舉投票活動意向之因素分析結果 

題目內容 因素負荷 

IS2P32A 在地方選舉中投票 . 9 

IS2P32B 在全國選舉中投票 .89 

IS2P32C 瞭解候選人資訊 .75 

資料來源：Schulz, Ainley & Fraillon（2011）ICCS 2009 Technical report (p.191). 

Amsterdam: IEA. 

ICCS 問卷中的編碼為：1－我一定會做；2－我可能會做；3－我不太可能

會做；4－我一定不會做。透過 SPSS 的資料轉換，將我一定不會做重新編碼為

0，我不太可能會做重新編碼為 1，我可能會做重新編碼為 2，我一定會做重新

編碼為 3。最後利用「計算」功能，算出此 3 題平均，生成變項 ELECPART1，

本研究以此變項分數代表學生參與選舉投票活動意向，得分越高，代表學生越

有可能參與選舉投票活動。 

（四） 參與其他政治活動意向 

本研究參與其他政治活動意向的資料，是根據學生回答其未來協助政黨或

候選人助選、參與政黨、工會及成為地方選舉候選人的可能性測量之。取自 2009

年 ICCS 學生問卷第 32 題，變項名稱為：POLPART，ICCS 題目來源為：IS2P32D

至 IS2P32G，共 4 個題目測量之。ICCS 利用驗證式因素分析考驗「參與其他政

治活動意向」是否能被歸納為同一因素，以建立其建構效度；其中其他政治活

動包含：1.為政黨或候選人助選；2.參加政黨；3.參加工會；4.成為地方選舉的

候選人。由 ICCS 釋出技術報告中得知，其因素分析結果如表 3-6。 

表 3-6 學生參與其他政治活動意向之因素分析結果 

題目內容 因素負荷 

IS2P32D 為政黨或候選人助選 .78 

IS2P32E 參加政黨 .87 

IS2P32F 參加工會 .78 

IS2P32G 成為地方選舉的候選人 .78 

資料來源：Schulz, Ainley & Fraillon（2011）ICCS 2009 Technical report (p.191). 

Amsterdam: IEA. 
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ICCS 問卷中的編碼為：1－我一定會做；2－我可能會做；3－我不太可能

會做；4－我一定不會做。透過 SPSS 的資料轉換，將我一定不會做重新編碼為

0，我不太可能會做重新編碼為 1，我可能會做重新編碼為 2，我一定會做重新

編碼為 3。最後利用「計算」功能，算出此 4 題平均，生成變項 POLPART1，

本研究以此變項分數代表學生參與其他政治活動意向，得分越高，代表學生越

有可能參與其他政治活動。 

（五） 非正式政治參與意向 

本研究的非正式政治參與意向，是根據學生回答其未來和他人討論有關自

我對政治社會議題的觀點、對有關政治社會議題寫報紙社論、在網路論壇發表

有關政治社會議題評論，及參加因政治或社會事件所形成的組織等可能性測量

之。取自 2009 年 ICCS 學生問卷第 33 題，變項名稱為：INFPART，ICCS 題目

來源為：IS2P33B 至 IS2P33E，共 4 個題目測量之。ICCS 利用驗證式因素分析

考驗「非正式政治參與意向」是否能被歸納為同一因素，以建立其建構效度；

其中非正式政治參與是指：1.和他人討論有關自我對政治社會議題之觀點；2.

對有關政治社會議題寫報紙社論；3.在網路論壇發表有關政治社會議題評論；

4.參加因政治或社會事件所形成的組織。由 ICCS 釋出技術報告中得知，其因素

分析結果如表 3-7。  

表 3-7 學生非正式政治參與意向之因素分析結果 

題目內容 因素負荷 

IS2P33B 和他人討論有關自我對政治社會議題之觀點 .79 

IS2P33C 對有關政治社會議題寫報紙社論 .82 

IS2P33D 在網路論壇發表有關政治社會議題評論 .78 

IS2P33E 參加因政治或社會事件所形成的組織 .82 

資料來源：Schulz, Ainley & Fraillon（2011）ICCS 2009 Technical report (p.191) . 

Amsterdam: IEA. 

ICCS 問卷中的編碼為：1－我一定會做；2－我可能會做；3－我不太可能
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會做；4－我一定不會做。透過 SPSS 的資料轉換，將我一定不會做重新編碼為

0，我不太可能會做重新編碼為 1，我可能會做重新編碼為 2，我一定會做重新

編碼為 3。最後利用「計算」功能，算出此 4 題平均，生成變項 INFPART1，

本研究以此變項分數代表學生非正式政治參與意向，得分越高，代表學生越有

可能參與非正式政治參與。 

一般在考驗研究工具是否為單一概念及其選項的內部一致性，都會先確認

其信度，常見為 Cronbach’s α 係數，且 α 值最好介於 .70 以上（邱皓政，2010）。

本研究採用內部一致性 Cronbach’s α 法考驗學生公民參與意向各構面的信度，

信度分析結果如表 3-8，從表可知各構面每個題目都具有高度的同質性。 

表 3-8 學生公民參與意向信度分析表 

構面 題目內容 Cronbach’s α 

參與合法抗議

活動意向 

對報紙進行讀者投書 

.82 

配戴表達訴求的徽章 

向民意代表陳情 

參與和平的集會遊行 

連署請願 

拒買特定產品 

參與非法抗議

活動意向 

在牆上塗寫抗議標語 

.90 癱瘓交通 

霸佔公共建築 

參與選舉投票

活動意向 

在地方選舉中投票 

.86 在全國選舉中投票 

瞭解候選人資訊 

參與其他政治

活動意向 

為政黨或候選人助選 

.80 
參加政黨 

參加工會 

成為地方選舉的候選人 

非正式政治參

與意向 

和他人討論有關自我對政治社會議題之觀點 

.85 
對有關政治社會議題寫報紙社論 

在網路論壇發表有關政治社會議題評論 

參加因政治或社會事件所形成的組織 

資料來源：Schulz, Ainley & Fraillon（2011）ICCS 2009 Technical report 

(p.187-190). Amsterdam: IEA. 
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第五節 資料分析 

本研究之資料將依研究假設運用 SPSS 19.0 統計軟體進行下列統計分析。

但因 ICCS 資料來源是透過兩階段分層抽樣而來，其測驗題本亦有小部分差異，

因此若直接使用一般統計軟體進行參數估計或假設檢定，則可能會造成偏誤。

故本研究依據 ICCS 國際資料庫的使用手冊說明6，先對研究資料進行適當的篩

選、加權、整合及資料處理，以避免偏誤產生。茲說明本研究資料分析前的資

料篩選、加權、整合等資料處理方式，與所採用之統計方法如下：  

壹、資料處理 

一、加權 

（一）教師問卷檔案 

以 SPSS 軟體開啟 ITGTWNC2.sav 臺灣教師問卷檔案，依據

WGTFAC2T × WGTADJ2T × WGTADJ3T 進行加權。 

（二）學生問卷檔案 

以 SPSS 軟體開啟 ISGTWNC2.sav 臺灣學生背景問卷檔案，依

據 TOTWGTS 進行加權。 

（三）學校問卷檔案 

以 SPSS 軟體開啟 ICGTWNC2.sav 臺灣學校問卷檔案，依據

TOTWGTC 進行加權。 

二、重新編碼 

ICCS 問卷題目選項採李克特量表顯示其同意程度，但有部分題目得分越

高其同意程度越低，和一般認知有所不同，因此在本研究中，將這些題目進行

重新編碼，以利後續分析。 

                                                 
6使用之手冊為 ICCS 2009 User Guide for the International Database，根據第 29至 35頁的加權說

明。 



 

 65 

本研究進行重新編碼的變項分別有：學生對政治社會議題感興趣程度、學

生社區公民參與情形、學生在校公民參與情形、學生政治效能感、學生公民效

能感、學校氣氛、學校自治性、學生對學校決策的影響力、教師參與校內活動

情形、師生參與校外活動情形、教師對教學方法的自信程度、學生的社區公民

參與機會、學生參與合法抗議活動意向、學生參與非法抗議活動意向、學生參

與選舉投票活動意向、學生參與其他政治活動意向，及學生非正式政治參與意

向，共 17 個，詳細重新編碼內容，參閱本章第四節研究變項部分。 

三、整合 

因教師問卷中填答教師，僅為任教八年級教師，是不特定之人，因此無法

直接併入檔案內分析，透過 SPSS 的整合功能，將教師問卷變項視為學校特徵。

以 SPSS 軟體開啟 ITGTWNC2.sav 臺灣教師問卷檔案，以「學校」（變項名稱為

SCHOOL_ID）作為分段變數，將「教師參與校內活動」（變項名稱為

TCHPART1）、「教師個人參與校外活動」（變項名稱為 TCHACT）、「師生參與

校外活動」（變項名稱為 TSTUDACT1）及「教師對教學方法的自信程度」（變

項名稱為 CONFTECH1）四個變數進行「整合」，以獲得每一所學校在這四個

變項上的整體平均分數。並建立僅包含整合變數的新資料集：

ITGTWNC2-3.sav。 

四、合併檔案 

因 ICCS 資料庫是依問卷分為不同資料檔，故研究者需事先將「學校問

卷」、「教師問卷」和「學生背景問卷」三者資料合併為同一資料檔，再進行統

計分析。 

首先開啟整合過的教師問卷資料檔（ITGTWNC2-3.sav），使用 SPSS 合併

檔案新增變數功能，選擇已重新編碼後的學校問卷檔案（ICGTWNC2-3.sav）

設定「學校」（變項名稱為 SCHOOL_ID）作為關鍵變數，勾選「非作用中資料
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集 是 索 引 表 」， 以 合 併 檔 案 ， 將 此 資 料 檔 另 存 為 新 資 料 集 ：

school_add_teacher.sav。 

再開啟已重新編碼後的學生背景問卷檔案（ISGTWNC2-3.sav），使用 SPSS

合 併 檔 案 新 增 變 數 功 能 ， 選 擇 學 校 教 師 問 卷 合 併 後 檔 案

（school_add_teacher.sav），設定設定「學校」（變項名稱為 SCHOOL_ID）作為

關鍵變數，合併檔案，生成新資料集：FINAL.sav。本研究以此資料檔作為最

終資料分析檔案。 

貳、資料分析 

一、針對研究工具 

（一）信度分析 

本研究採用內部一致性 Cronbach’s α 法考驗學生公民參與意向

各構面題項的同質性。 

（二）因素分析 

ICCS 利用驗證式因素分析考驗「參與合法抗議活動意向」、「參

與非法抗議活動意向」、「參與選舉投票活動意向」、「參與其他政治

活動意向」及「非正式政治參與意向」，以建立其建構效度。 

二、針對研究問題 

（一）描述性統計分析 

本研究以最大值、最小值、平均數、標準差等描述性統計分析，

對臺灣八年級學生公民參與意向進行描述分析，以回答研究問題

一。 

（二）單一樣本 t 考驗 

  本研究以單一樣本 t 考驗檢定臺灣八年級學生的公民參與意

向，是否顯著高於理論平均值，以瞭解研究問題一，並考驗研究假
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設一。 

（三）單因子變異數分析 

本研究針對成長歷程中先天的前因變項：「學生個人特質」中

－學生性別、預期受教程度；「家庭背景」中－學生家庭社經地位、

移民背景、家庭類型、父母對政治社會議題感興趣程度；「學校特

質與資源」中－學校類型、都市化程度、擁有資源情形等類別變項

為自變項。再以學生「參與合法抗議活動意向」、「參與非法抗議活

動意向」、「參與選舉投票活動意向」、「參與其他政治活動意向」與

「非正式政治參與意向」五個變項為依變項，進行變異數分析以考

驗各自變項在公民參與行為意向之差異情形。 

考驗結果若達顯著，在同質性假設成立情況下，將進一步以最

小顯著差異法（Least Significance Diffience test，LSD）進行事後比

較，若變異數同質性假設不成立，則利用 Games-Howell 檢定法進行

事後比較，以瞭解問題二，並考驗研究假設二。 

（四）Pearson 積差相關分析 

本研究將針對成長歷程中後天的歷程變項：「學生社會化和學

習」內－學生對政治社會議題感興趣程度、透過媒體進行娛樂情

形、透過媒體接收新聞情形、公民知識、社區公民參與情形、在校

公民參與情形、參與宗教服務情形、政治效能感、公民效能感；「家

庭環境」內－和父母同儕討論政治社會議題頻率；「學校教學管理」

內－學校氣氛、學校自治性、學生在校決策影響力、班級氣氛、教

師參與校內活動情形、教師個人參與校外活動情形、師生參與校外

活動情形、教師對教學方法自信程度；和「廣泛社區」內－學生的

社區公民參與機會等連續變項為自變項。公民參與行為意向則分

為：「參與合法抗議活動意向」、「參與非法抗議活動意向」、「參與
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選舉投票活動意向」、「參與其他政治活動意向」與「非正式政治參

與意向」五個變項，以此作為本研究的依變項，進行 Pearson 積差

相關分析，以考驗各自變項在公民參與行為意向之相關情形，以瞭

解問題三，並考驗研究假設三。 

（五）多元階層迴歸分析 

本研究以多元階層迴歸依序分析學生前因變項及歷程變項，對

臺灣八年級學生公民參與意向的預測力，以瞭解問題四，並考驗研

究假設四。 
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第四章 研究結果與討論 

本章旨在說明統計分析結果，共分四節討論之。第一節為 ICCS 臺灣八年

級學生公民參與意向現況分析；第二節為前因變項與臺灣八年級學生公民參與

意向的差異比較；第三節為歷程變項與臺灣八年級學生公民參與意向的相關分

析；第四節為前因變項與歷程變項對臺灣八年級學生公民參與意向預測力分析。 

第一節 ICCS 臺灣八年級學生公民參與意向現況分析 

本節將針對 ICCS 資料庫內有關學生公民參與意向部分進行描述性統計，

包含最大值、最小值、平均數、標準差等，以回答研究問題一：「臺灣八年級學

生公民參與意向為何？是否顯著高於理論平均值？」，並考驗研究假設一：「臺

灣八年級學生的公民參與意向高於理論平均值」。 

壹、ICCS臺灣八年級學生公民參與意向整體分析 

本研究是以 IEA於2009年於臺灣所施測的結果分析，共有八年級學生5,167

人參與此調查。研究者針對學生公民參與意向部分，進行敘述統計，另為了解

學生在各種不同的公民參與意向上是否具有較高的意願，本研究進一步以單組

t 考驗檢定7學生在各種公民參與意向上，是否顯著高於理論平均值 1.5 分（三

點量尺的平均值），結果如表 4-1 所示。 

表 4-1 學生公民參與意向之描述統計與單組 t 考驗摘要表 

 人數 遺漏值 平均數 標準差 排序 t 顯著性 

參與合法抗議活動意向 5,146 21 1.483 .64 2   -1.879  ○ 

參與非法抗議活動意向 5,139 28  .560 .71 5 -94.551*** ▼ 

參與選舉投票活動意向 5,138 29 2.218 .72 1 71.659*** ▲ 

參與其他政治活動意向 5,135 32  .945 .63 4 -62.972*** ▲ 

非正式政治參與意向 5,136 31 1.256 .67 3 -26.176*** ▲ 
***p＜.001，雙尾檢定 

○代表未達顯著性；▼代表顯著低於理論平均值；▲代表顯著高於理論平均值 

                                                 
7 使用單組 t 考驗，是利用研究資料的平均值，和整體理論得分的平均值作比較。 
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從表 4-1 可發現學生在不同類型的公民參與意向上平均得分介於.560 分至

2.218 分，標準差介於 .63 至 .72 間，顯示學生對於不同類型的公民參與意向並

不一致。學生在未來最傾向參與選舉投票活動（M＝2.218），其次是參與合法

抗議活動（M＝1.483）和非正式政治參與（M＝1.256），但對於參與其他政治

活動（M＝ .560）及參與非法抗議活動（M＝ .945）的意願則較低。由此可推

論，學生普遍在未來願意參與選舉投票，並參與合法抗議活動，藉此表達個人

意見，但對於基進的非法抗議則較少人會使用，可能是在臺灣馴化的教育體制

與保守的教材導致此結果。 

表 4-1 為學生在使用各公民參與意向之單組 t 考驗摘要表，就三點量表而

言，以平均值 1.5 作為檢定標準，結果顯示，學生除了在參與合法抗議活動意

向上（t（5,145）＝-1.879，p＝ .06＞ .05）未達顯著水準外，在參與非法抗議活動

意向（t（5,138）＝94.551，p＜ .001）、參與選舉投票活動意向（t（5,137）＝71.659，

p＜ .001）、參與其他政治活動意向（t（5,134）＝-62.972，p＜ .001）、以及非正式

政治參與意向四個向度上（t（5,135）＝-26.176，p＜ .001）均達顯著水準。進一

步細究研究結果，可發現學生在參與選舉投票活動意向顯著高於理論平均值，

顯示學生普遍願意於未來從事選舉投票活動，但在參與非法抗議活動意向、參

與其他政治活動意向、以及非正式政治參與意向，則顯著低於理論平均值，顯

示學生在這三個向度上則普遍意願較低。 

貳、ICCS臺灣八年級學生公民參與意向個別分析 

ICCS 將公民參與意向分為參與合法抗議活動意向、參與非法抗議活動意

向、參與選舉投票活動意向、參與其他政治活動意向及非正式政治參與意向五

個向度。研究者深入檢視學生在各向度的填答情形，將可更深入了解學生的公

民參與意向。表 4-2 為學生回答有關其未來是否有意願參與合法抗議活動情形。 

表 4-2 顯示學生在參與合法抗議活動意向上，平均得分介於 1.27 分至 1.62
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分，標準差介於 .817 至 .921 間，顯示學生對於參與合法抗議活動意向差異情

形不大。學生在未來最願意參與讀者投書（M＝1.62），其次是拒買特定商品（M

＝1.57），其他活動分別依序為向民意代表陳情（M＝1.52）、參加和平的集會

遊行（M＝1.48）、連署請願（M＝1.44）與配戴表達訴求的徽章（M＝1.27）。 

推論其原因，可能由於讀者投書和拒買特定商品，為較簡單的個人行為，

且符合國人低調不願具名的個性，所以較多學生傾向參加此類型活動，既可抒

發意見，又可對不公義事件進行抵制。向民意代表陳情、連署請願，及參加和

平的集會遊行三項活動，皆為國內教科書中所宣導的政治參與行為，教師會於

課堂中鼓勵學生可以透過這些方式表達己身意見，因此學生也會較有意願參與

這些活動。至於配戴表達訴求的徽章則在臺灣較不盛行，不似國外對於特定的

議題會有專屬徽章或標誌代表之，且此行為會明顯讓他人得知個人意見傾向，

不符合國人個性，因此有意願參與的學生較少。 

為進一步瞭解學生在參與合法抗議活動意向，是否高於理論平均值，研究

者以平均值 1.5 作為檢定標準，進行單組 t 考驗，研究結果如表 4-2 所示。結果

顯示，學生除了在參加和平的集會遊行意向上（t（5,130）＝-1.861，p＝ .063＞ .05）

未達顯著水準外，在讀者投書意向（t（5,138）＝94.551，p＜ .001）、配戴表達訴

求的徽章意向（t（5,139）＝-19.05，p＜ .001）、連署請願意向（t（5,130）＝-4.998，p

＜ .001）、以及拒買特定商品意向（t（5,134）＝5.597，p＜ .001）四個向度上，

在 99％的信心水準下達顯著水準，至於向民意代表陳情意向（t（5,133）＝1.97，

p= .049）則是在 95%的信心水準下達顯著水準。這代表學生在參與讀者投書意

向、拒買特定商品意向及向民意代表陳情意向皆顯著高於理論平均值，顯示學

生多數在未來會願意從事讀者投書及拒買特定商品。至於配戴表達訴求的徽章

意向和連署請願意向則顯著低於理論平均值，顯示學生多數不願意於未來配戴

表達訴求的徽章及連署請願。但為何在參加和平的集會遊行意向上未達到顯著

水準，則有待進一步研究討論之。 
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表 4-2 學生參與合法抗議活動意向之描述統計與單組 t 考驗摘要表 

 人數 遺漏值 平均數 標準差 眾數 排序 t 顯著性 

讀者投書 5,142 25 1.62 .817 2 1  10.367*** ▲ 

配戴表達訴求的徽章 5,140 27 1.27 .865 1 6  -19.05*** ▼ 

向民意代表陳情 5,134 33 1.52 .857 2 3 1.97* ▲ 

參加和平的集會遊行 5,131 36 1.48 .904 2 4   -1.861 ○ 

連署請願 5,131 36 1.44 .879 2 5   -4.998*** ▼ 

拒買特定商品 5,135 32 1.57 .921 2 2    5.597*** ▼ 
***p＜.001  * p＜.05，雙尾檢定 

○代表未達顯著性；▼代表顯著低於理論平均值；▲代表顯著高於理論平均值 

表 4-3 為學生參與非法抗議活動意向分析摘要表，結果顯示平均得分介

於 .47 分至 .65 分，標準差介於 .741 至 .828 間，顯示學生對於參與非法抗議

活動意向差異情形不大，且意願偏低。相對之下，學生在未來最願意參與在牆

上塗寫抗議標語（M＝ .65），其次是癱瘓交通（M＝ .55），再其次為霸佔公

共建築（M＝ .47）。究其原因，可能和國內民情有關，臺灣街頭較少出現抗議

標語，多以塗鴉繪畫為主，至於癱瘓交通與霸佔公共建築在國內更是少見，且

在教學現場，老師多會引導學生思考是否有更恰當的表達意見途徑，並不會鼓

勵學生採取如此激烈手段，因此多數學生較沒有意願於未來從事非法抗議活動。 

同樣地，欲進一步瞭解學生在參與非法抗議活動意向，是否高於理論平均

值，研究者以平均值 1.5 作為檢定標準，進行單組 t 考驗，研究結果如表 4-3 所

示。結果顯示，學生在牆上塗寫抗議標語意向（t（5,134）＝-73.226，p＜ .001）、

癱瘓交通意向（t（5,136）＝-87.955，p＜ .001）、以及霸佔公共建築意向（t（5,137）

＝-99.325，p＜ .001）三個向度上，在 99％的信心水準下均達顯著水準。這代

表學生在牆上塗寫抗議標語意向、癱瘓交通意向、以及霸佔公共建築意向，皆

顯著低於理論平均值，顯示學生多數不願意於未來參與非法抗議活動。 

表 4-3 學生參與非法抗議活動意向之描述統計與單組 t 考驗摘要表 

 人數 遺漏值 平均數 標準差 眾數 排序 t 顯著性 

在牆上塗寫抗議標語 5,135 32 .65 .828 0 1 -73.226*** ▼ 

癱瘓交通 5,137 30 .55 .773 0 2 -87.955*** ▼ 

霸佔公共建築 5,138 29 .47 .741 0 3 -99.325*** ▼ 
***p＜.001，雙尾檢定 

▼代表顯著低於理論平均值 
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表 4-4 為學生參與選舉投票活動意向分析摘要表，結果顯示平均得分介於

2.17 分至 2.32 分，標準差介於 .80 至 .81 間，顯示學生對於參與選舉投票活動

意向意願非常高，且個別差異不大。相對之下，學生在未來最願意瞭解候選人

資訊（M＝2.32），其次是在全國選舉中投票（M＝2.17），再其次為在地方選

舉中投票（M＝2.16）。推論可能原因，或許可歸功於學校教學與對選舉的熱衷

程度，於公民科課程中除了介紹臺灣公職人員選舉外，亦會鼓勵學生積極參與

投票，希望學生透過選票表達意見，並影響政策。又臺灣每逢選舉，特別是全

國性選舉，總是選情激昂，討論熱烈，或多或少會感染學生，因此多數學生有

較高的意願於未來從事選舉投票活動。 

進一步瞭解學生在參與選舉投票活動意向上，是否高於理論平均值，研究

者以平均值 1.5 作為檢定標準，進行單組 t 考驗，研究結果如表 4-4 所示。結果

顯示，學生在瞭解候選人資訊意向（t（5,132）＝72.932，p＜ .001）、在全國選舉

中投票意向（t（5,130）＝57.461，p＜ .001）、以及在地方選舉中投票意向（t（5,136）

＝59.107，p＜ .001）三個向度上，在 99％的信心水準下均達顯著水準。這代

表學生在瞭解候選人資訊意向、在全國選舉中投票意向、以及在地方選舉中投

票意向，皆顯著高於理論平均值，顯示學生多數願意於未來參與選舉投票活動。 

表 4-4 學生參與選舉投票活動意向之描述統計與單組 t 考驗摘要表 

 人數 遺漏值 平均數 標準差 眾數 排序 t 顯著性 

在地方選舉中投票 5,137 30 2.16 .80 2 3 59.107
***

 ▲ 

在全國選舉中投票 5,131 36 2.17 .81 2 2 57.461
***

 ▲ 

瞭解候選人資訊 5,133 34 2.32 .81 3 1 72.932
***

 ▲ 

***p＜.001，雙尾檢定 

▲代表顯著高於理論平均值 

表 4-5 為學生參與其他政治活動意向分析摘要表，結果顯示平均得分介

於 .75 分至 1.13 分，標準差介於 .75 至 .85 間，顯示學生對於參與其他政治活

動意向差異情形不大，但對於各細項則有不同的想法。學生在未來最願意為政

黨或候選人助選（M＝1.13），其次是參加工會（M＝1.11），再其次為參加政
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黨（M＝ .79）及成為地方選舉的候選人（M＝ .75）。進一步瞭解學生在參與

其他政治活動意向上，是否高於理論平均值，研究者以平均值 1.5 作為檢定標

準，進行單組 t 考驗，研究結果如表 4-5 所示。結果顯示，學生在為政黨或候

選人助選意向（t（5,126）＝-31.007，p＜ .001）、在參加工會意向（t（5,131）＝-34.231，

p＜ .001）、在參加政黨意向（t（5,132）＝-67.207，p＜ .001）、以及在成為地方選

舉的候選人意向（t（5,132）＝-70.954，p＜ .001）等四個細項上，在 99％的信心

水準下均達顯著水準。這代表學生在為政黨或候選人助選意向、參加政黨意向、

參加工會意向、以及成為地方選舉的候選人意向，皆顯著低於理論平均值，顯

示學生多數不願意於未來參與其他政治活動。究其原因，可能和臺灣政治環境

有關，由於臺灣政黨鬥爭時有所聞，對政黨信任感不足，加上工會實質成果有

限，故學生多半不願加入政黨或工會。但也因為學生多半願意參與選舉投票活

動，故學生相較下較願意為政黨或候選人助選，期望能影響政府政策，但若要

學生積極出來參選，則似乎敬而遠之，原因十分值得進一步探討。整體而言，

多數學生對於未來從事其他政治活動是擁有較低的意願。 

表 4-5 學生參與其他政治活動意向之描述統計與單組 t 考驗摘要表 

 人數 遺漏值 平均數 標準差 眾數 排序 t 顯著性 

為政黨或候選人助選 5,127 40 1.13    .85 1 1 -31.007*** ▼ 

參加政黨 5,133 34 .79 .753 1 3 -67.207*** ▼ 

參加工會 5,132 35 1.11 .824 1 2 -34..231*** ▼ 

成為地方選舉的候選人 5,133 34 .75    .76 1 4 -70.954*** ▼ 

***p＜.001，雙尾檢定 

▼代表顯著低於理論平均值 

表4-6為學生非正式政治參與意向分析摘要表，結果顯示平均得分介於1.02

分至 1.48 分，標準差介於 .797 至 .80 間，顯示學生對於非正式政治參與意向

差異情形不大，對於各類型的非正式政治參與活動意願也相近。學生在未來最

願意和他人討論有關自我對政治社會議題之觀點（M＝1.48），其次是在網路論

壇發表有關政治社會議題評論（M＝1.27），再其次為對有關政治社會議題寫
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報紙社論（M＝1.26）及參加因政治或社會事件所形成的組織（M＝1.02）。進

一步瞭解學生在非正式政治參與意向上，是否高於理論平均值，研究者以平均

值 1.5 作為檢定標準，進行單組 t 考驗，研究結果如表 4-6 所示。結果顯示，學

生在和他人討論有關自我對政治社會議題之觀點意向（t（5,126）＝-31.007，p

＜ .001）、在網路論壇發表有關政治社會議題評論意向（t（5,128）＝-19.793，p

＜ .001）、在對有關政治社會議題寫報紙社論意向（t（5,131）＝-21.515，p＜ .001）、

以及在參加因政治或社會事件所形成的組織意向（t（5,132）＝-43.123，p＜ .001）

等四種活動上，在 99％的信心水準下均達顯著水準。這代表臺灣八年級學生在

和他人討論有關自我對政治社會議題之觀點意向、在網路論壇發表有關政治社

會議題評論意向、在對有關政治社會議題寫報紙社論意向、以及在參加因政治

或社會事件所形成的組織意向，皆顯著低於理論平均值，顯示學生多數不願意

於未來從事非正式政治參與。推論可能原因，或許學生生活環境有關，他們多

數會和父母同儕討論政治社會議題，可推測他們成年後仍會和他人討論之；又

網際網路的普及接觸網路論壇的機會更多，也使得學生更容易在論壇中發表意

見，反倒隨著閱報率下滑，寫報紙社論的可能性較低。臺灣較少有因為政治或

社會事件所組成的組織團體，故學生可能對此較為陌生，因此參與的意願偏低，

且國中生心智尚未成熟，較少獨立觀點與想法，要求他們發表評論，甚至書寫

報紙社論實屬困難，故就整體而言，多數學生對於未來從事非正式政治參與的

意願較低。 

表 4-6 學生非正式政治參與意向之描述統計與單組 t 考驗摘要表 
 人數 遺漏值 平均數 標準差 眾數 排序 t 顯著性 

和他人討論有關自我對政治社會

議題之觀點 
5,132 35 1.48 .801 2 1   -2.177*** ▼ 

對有關政治社會議題寫報紙社論 5,132 35 1.26 .797 1 3 -21.515*** ▼ 

在網路論壇發表有關政治社會議

題評論 
5,129 38 1.27    .83 1 2 -19.793*** ▼ 

參加因政治或社會事件所形成的

組織 
5,133 34 1.02     .8 1 4 -43.123*** ▼ 

***p＜.001 

▼代表顯著低於理論平均值 
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第二節 各前因變項在臺灣八年級學生公民參與意向之

差異比較 

本節旨在說明各前因變項與臺灣八年級學生公民參與意向之差異分析。本

研究分別以「學生個人特質」中－學生性別、預期受教程度；「家庭背景」中－

學生家庭社經地位、移民背景、家庭類型、父母對政治社會議題感興趣程度；「學

校特質與資源」中－學校類型、都市化程度、擁有資源情形等類別變項為自變

項。再以學生「參與合法抗議活動意向」、「參與非法抗議活動意向」、「參與選

舉投票活動意向」、「參與其他政治活動意向」與「非正式政治參與意向」五個

變項為依變項，進行變異數分析以考驗各自變項在公民參與行為意向差異情形。 

考驗結果若達顯著，在變異數同質性假設成立情況下，將進一步以最小顯

著差異法（Least Significance Diffience test，LSD）進行事後比較，若變異數同質

性假設不成立，則利用 Games-Howell 檢定法進行事後比較，並檢視其關連強度

Eta Squared 值（η
2），以判斷其實務顯著性，以瞭解問題二，並考驗研究假設二。

根據 Cohen（1988）建議， .001≦η
2≦ .059 屬低度關連強度，呈現微弱實務顯

著； .059≦η 2＜ .138 屬中度關連強度，呈現中度實務顯著；η
2≧ .138 則屬高

度關連強度，呈現高度實務顯著（轉引自邱皓政，2010：8-13）。以下分別就不

同的公民參與意向進行差異比較。 

壹、臺灣八年級學生參與合法抗議活動意向之差異比較 

研究者利用前因變項中的學生性別、預期受教程度、學生家庭社經地位、

移民背景、家庭類型、父母對政治社會議題感興趣程度、學校類型、學校都市

化程度、及學校擁有資源情形等九項特質作為自變項，並以學生參與合法抗議

活動意向為依變項，進行變異數分析，以瞭解學生是否由於前因變項的不同而

有顯著差異，表 4-7 為不同前因變項的學生在「參與合法抗議活動」之描述統
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計與變異數分析摘要表。 

表 4-7 不同前因變項的學生在「參與合法抗議活動意向」之描述統計與變異數

分析摘要表 

 

 
組別 

（人數） 

平均數 

（標準差） 

變異數分析 

變異 

來源 
SS df MS F 值 

事後 

比較 
η

2
 

學

生

特

質 

性別 

0 男生 

(2,666) 

   1.551 

( .67) 
組間     25.34 1 25.34 63.45*** 

0>1 

 

1 女生 

(2,469) 

1.410 

( .59) 
組內 2,049.81 5,133   .40  

 

  總和 2,075.15 5,134    

預期

受教

程度 

1 國中(含以下) 

(156) 
1.487 

( .78) 
組間     16.19 3   5.40 13.45*** 

4>2 

4>3 

3>2 

.008 

2 高中職 

(766) 

1.361 

( .69) 
組內 2,058.58 5,130    

3 專科 

(1,000) 

1.459 

( .61) 
總和 2,074.77 5,133    

4 大學 

(3,212) 

1.519 

( .62) 
      

家

庭

背

景 

家庭

社經

地位 

1 低 

(1,713) 

1.433 

( .64) 
組間     15.18 2   7.59 18.95*** 

3>2>1 

.007 

2 中 

(1,710) 

1.460 

( .63) 
組內 2,056.28 5,124    .40   

3 高 

(1,714) 

1.560 

( .63) 
總和 2,071.46 5,136    

移民

背景 

1 本國 

(5,043) 

1.485 

( .63) 
組間       .69 1    .69    1.70 

 

 

2 其他背景 

(39) 

1.352 

( .76) 
組內 2,042.70 5,080    .40   

  總和 2,043.38 5,081    

家庭

類型 

1 單親家庭 

(846) 

1.420 

( .65) 
組間      6.55 3   2.18 5.46** 

4>3>1 

2>1 

.003 

2 核心家庭 

(3,805) 

1.500 

( .62) 
組內 1,980.56 4,950    .40   

3 大家庭 

(173) 

1.427 

( .68) 
總和 1,987.11 4,953    

4 其他類型 

(130) 

1.592 

( .68) 
     

 

家

庭

背

景 

父母對

政治社

會議題

感興趣

程度 

0 非常沒興趣 

(220) 

1.253 

( .75) 
組間     50.19 3 16.73 42.52*** 

3>2>1>0 

.024 

1 沒有興趣 

(2,431) 

1.417 

( .63) 
組內 2,017.62 5,128    .39  

 

2 有點興趣 

(1,970) 

1.537 

( .59) 
總和 2,067.82 5,131   

 

3 非常有興趣 

(511) 

1.691 

( .68) 
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表 4-7 不同前因變項的學生在「參與合法抗議活動意向」之描述統計與變異數

分析摘要表（續） 

  
組別 

（人數） 

平均數 

（標準差） 

變異數分析 

變異 

來源 
SS df MS F 值 

事後 

比較 
η

2
 

學

校

特

質

與

資

源 

類型 

0 公立 

(4,433) 

1.481 

( .64) 
組間        .20 1 .20 .49* 

1>0 

 

1 私立 

(680) 

1.499 

( .61) 
組內 2,058.99 5,111 .40  

 

  總和 2,059.19 5,112    

都市化

程度 

1 農村 a 

(231) 

1.525 

(.66) 
組間        .51 4 .13 .32 

 

 

2 小鎮 

(603) 

1.491 

( .66) 
組內 2,076.89 5,141 .40  

 

3 城鎮 

(1,734) 

1.483 

( .60) 
總和 2,077.40 5,145   

 

4 城市 

(1,802) 

1.479 

( .65) 
     

 

5 大都會 

(776) 

1.476 

( .64) 
     

 

擁有資

源情形 

1 低 

(1,764) 

1.479 

( .64) 
組間        .29 2 .14 .36 

 

 

2 中 

(1,866) 

1.478 

( .63) 
組內 2,042.62 5,071 .40  

 

3 高 

(1,444) 

1.495 

( .63) 
總和 2,042.90 5,073   

 

＊＊＊
p <0.001；＊＊

p<0.01；＊
p<0.05，雙尾檢定。 

a農村，該區少於 3,000 人；小鎮，該區約 3,000 至 5,000 人；城鎮，該區約 15,000 至 10 萬人；城市，

該區約 10 萬至 100 萬人；大都會，該區超過 100 萬人。 

一、性別不同的臺灣八年級學生在參與合法抗議活動的差異比較 

由表 4-7 可知男學生（M＝1.551）在參與合法抗議活動意向上略高於女

學生（M＝1.410），且經單因子變異數分析後，發現男學生在「參與合法抗

議活動意向」上顯著高於女學生（F（1，5,133）＝63.45，p＜ .001）。 

本研究結果和 Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）研究相符，即男學

生在公民參與的表現上優於女學生；但與鄭慧蘭（2001）、陳南州（2006）、

許國興（2008）及 Schmidt、Shumow 與 Kackar（2007）的研究結果相反，

他們發現女學生在公民參與的表現上優於男學生；又 IEA 第一次研究（1971）

則是認為性別在公民參與上並無顯著差異，也與本研究結果不同。 
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二、預期受教程度不同的臺灣八年級學生在參與合法抗議活動的

差異比較 

由表 4-7 可知預期接受大學教育的學生其參與合法抗議活動意向最高

（M＝1.519），其次依序為預期接受國中（含以下）教育者（M＝1.487）、預

期接受專科教育者（M＝1.459）及預期接受高中職教育者（M＝1.361）。為

瞭解預期受教程度不同的學生在「參與合法抗議活動意向」上是否有顯著差

異，研究者利用單因子變異數分析進行考驗，發現預期受教程度不同的學生

在「參與合法抗議活動意向」上有顯著差異（F（3，5,130）＝13.45，p＜ .001）。

於進一步的事後比較發現，預期接受大學教育者在參與合法抗議活動意向上

優於預期接受高中職教育者，也優於預期接受國中（含以下）教育者；預期

接受專科教育者優於預期接受高中職教育者。從其實務顯著性（η
2
= .008）

而言，，顯示預期受教程度可以解釋其「參與合法抗議活動意向」變異量的

0.8％，僅具有微弱的實務顯著意義。 

三、家庭社經地位不同的臺灣八年級學生在參與合法抗議活動的

差異比較 

由表 4-7 可知高家庭社經地位的學生其參與合法抗議活動意向為最高

（M＝1.560），其次依序為中家庭社經地位者（M＝1.460），再其次是低家庭

社經地位者（M＝1.433）。欲瞭解家庭社經地位不同的學生在「參與合法抗

議活動意向」上是否有顯著差異，研究者利用單因子變異數分析進行考驗，

發現家庭社經地位不同的學生在「參與合法抗議活動意向」上會有顯著差異

（F（2，5,134）＝18.95，p＜ .001）。於進一步的事後比較發現，高家庭社經地

位者在參與合法抗議活動意向上優於中家庭社經地位者，且優於低家庭社經

地位者。若就實務顯著性而言，家庭社經地位的 η
2 為 .007，顯示家庭社經
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地位可以解釋其「參與合法抗議活動意向」變異量的 0.7％，僅具有微弱的

實務顯著意義。 

本研究結果和鄭慧蘭（2001）、Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）研

究相符，即高家庭社經地位的學生在公民參與的表現上優於低家庭社經地位

者；但與陳南州（2006）、許國興（2008）及 IEA 第一次研究（1971）發現

不同家庭社經地位，在公民參與上沒有顯著差異的研究結果不同。探究其原

因，可能和研究所取的樣本有關，陳南州與許國興兩人針對的都是高中職學

生，但本研究是以國中八年級學生為主，而 IEA 第一次研究也已距今 40 年

時間，是可能有所變化的。 

四、移民背景不同的臺灣八年級學生在參與合法抗議活動的差異

比較 

由表 4-7 可知本國學生（M＝1.485）在參與合法抗議活動意向上略高於

其他背景學生（M＝1.352），且經單因子變異數分析後，發現本國學生在「參

與合法抗議活動意向」上並沒有顯著高於其他移民背景的學生（F（1，5,180）＝

1.70，p= .192）。許國興（2008）亦發現不同族群的學生在公民參與上並無顯

著不同，和本研究結果相似，但他是從族群角度探討，ICCS 則是從學生移

民背景而論，此兩者在實質上是否有差別有待進一步研究探討之。 

五、家庭類型不同的臺灣八年級學生在參與合法抗議活動的差異

比較 

由表 4-7 可知學生其所屬為其他類型家庭者在參與合法抗議活動意向最

高（M＝1.592），其次依序為核心家庭學生（M＝1.500）、大家庭學生（M＝

1.427），及單親家庭學生（M＝1.420）。經單因子變異數分析後，研究者發

現不同家庭類型的學生在「參與合法抗議活動意向」上有顯著差異（F（3，4,950）
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＝5.46，p＝ .001）。更進一步做事後比較發現，來自核心家庭的學生在參與

合法抗議活動的意向上顯著優於單親家庭學生；其他家庭類型學生則優於大

家庭學生，也優於單親家庭的學生。從其實務顯著性（η
2
= .003）而言，，

顯示預期受教程度可以解釋其「參與合法抗議活動意向」變異量的 0.3％，

仍僅具微弱的實務顯著意義。 

六、父母對政治社會議題感興趣程度不同的臺灣八年級學生在參

與合法抗議活動的差異比較 

由表 4-7 可知學生其父母對政治社會議題非常有興趣者在參與合法抗議

活動意向最高（M＝1.691），其次依序有點興趣者（M＝1.537）、沒有興趣者

（M＝1.417）及非常沒興趣者（M＝1.253）。研究者利用單因子變異數分析

進行考驗，以瞭解父母對政治社會議題感興趣程度不同的學生在「參與合法

抗議活動意向」上是否有顯著差異。結果顯示父母對政治社會議題感興趣程

度不同的學生在「參與合法抗議活動意向」上有顯著差異（F（3，5,128）＝42.52，

p＜ .001）。於進一步的事後比較發現，父母對政治社會議題非常有興趣者在

參與合法抗議活動意向上優於其他程度；父母對政治社會議題有點興趣者優

於沒有興趣者，也優於非常沒興趣者；父母對政治社會議題沒有興趣者優於

非常沒興趣者。若就實務顯著性而言，父母對政治社會議題感興趣程度在參

與合法抗議活動意向的 η
2 為 .024，顯示父母對政治社會議題感興趣程度可

以解釋其「參與合法抗議活動意向」變異量的 2.4％，僅具有微弱的實務顯

著意義。 

七、學校類型不同的臺灣八年級學生在參與合法抗議活動的差異

比較 

由表 4-7 可知就讀私立學校的學生（M＝1.499）在參與合法抗議活動意
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向上略高於公立學校學生（M＝1.481），但經過單因子變異數分析後，發現

就讀於不同學校類型的學生其在「參與合法抗議活動意向」上是有顯著差異

（F（1，5,111）＝ .49，p＝ .484）。 

本研究結果和 Schmidt、Shumow 與 Kackar（2007）研究相符，即私立

學校學生在公民參與的表現上優於公立學校學生；與陳南州（2006）、許國

興（2008）的研究結果相似，他們發現不同的學校類型的學生知公民參與表

現有顯著差異。 

八、學校都市化程度不同的臺灣八年級學生在參與合法抗議活動

的差異比較 

由表 4-7 可知學生其所在學校位於農村者在「參與合法抗議活動意向」

最高（M＝1.525），其次依序為位於小鎮者（M＝1.491）、位於城鎮者（M＝

1.483）、位於城市者（M＝1.479）、及位於大都會者（M＝1.476）。但經單因

子變異數分析，發現學校都市化程度不同的學生在「參與合法抗議活動意向」

並沒有顯著差異（F（4，5,141）＝ .32，p＝ .866）。 

九、學校擁有資源情形不同的臺灣八年級學生在參與合法抗議活

動的差異比較 

由表 4-7 可知學校擁有較多資源的學生在參與合法抗議活動意向最高

（M＝1.495），其次為擁有較少資源者（M＝1.479），再其次為擁有普通資源

者（M＝1.478）。但經單因子變異數分析後，發現擁有不同資源的學生在「參

與合法抗議活動意向」上並無顯著差異（F（2，5,071）＝ .36，p＝ .701）。 

貳、臺灣八年級學生參與非法抗議活動意向差異比較 

研究者利用前因變項中的學生性別、預期受教程度、學生家庭社經地位、
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移民背景、家庭類型、父母對政治社會議題感興趣程度、學校類型、學校都市

化程度、及學校擁有資源情形等九項特質作為自變項，並以學生參與非法抗議

活動意向為依變項，進行變異數分析，以瞭解學生是否由於前因變項的不同而

有顯著差異，研究結果如表 4-8 所示。 

表 4-8 不同前因變項的學生在「參與非法抗議活動意向」之描述統計與變異數

分析摘要表 

  
組別 

（人數） 

平均數 

（標準差） 

變異數分析 

變異 

來源 
SS df MS F 值 

事後 

比較 
η

2
 

學 

生 

特 

質 

性別 

0 男生 

(2,662) 

    .685 

( .79) 
組間      87.25 1 87.25 177.73*** 

0>1 

 

1 女生 

(2,466) 

.424 

( .59) 
組內 2,516.53 5,126     .49  

 

  總和 2,603.76 5,127    

預期受

教程度 

1 國中(含以下) 

(153) 
    .902 

( .98) 
組間      67.01 3 22.34    45.08*** 

1>3>4 

2>3>4 

 

.026 

2 高中職 

(763) 

    .758 

( .76) 
組內 2,538.53 5,123     .50  

 

3 專科 

(998) 

    .598 

( .72) 
總和 2,605.54 5,126   

 

4 大學 

(3,213) 

    .485 

( .67) 
     

 

家 

庭 

背 

景 

家庭社

經地位 

1 低 

(1710) 

    .611 

( .70) 
組間      14.45 2    7.22    14.34*** 

1>3 

2>3 

.006 

2 中 

(1708) 

    .579 

( .73) 
組內 2,581.86 5,127     .50  

 

3 高 

(1712) 

    .486 

( .69) 
總和 2,596.31 5,129   

 

移民

背景 

1 本國

(5,037) 

    .555 

( .71) 
組間        .41 1     .41       .82 

 

 

2 其他背景 

(39) 

    .658 

( .85) 
組內 2,558.51 5,074     .50  

 

  總和 2,558.92 5,075    

家庭

類型 

1 單親家庭 

(841) 

    .574 

( .74) 
組間       4.73 3    1.58      3.149* 

4>1 

4>2 

4>3 

.002 

2 核心家庭 

(3,806) 

    .544 

( .69) 
組內 2,477.61 4,945     .50  

 

3 大家庭 

(173) 

    .586 

( .77) 
總和 2,482.35 4,948   

 

4 其他類型 

(129) 

    .726 

( .85) 
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表 4-8 不同前因變項的學生在「參與非法抗議活動意向」之描述統計與變異數

分析摘要表（續） 

  
組別 

（人數） 

平均數 

（標準差） 

變異數分析 

變異 

來源 
SS df MS F 值 

事後 

比較 
η

2
 

家

庭

背

景 

父母

對政

治社

會議

題感

興趣

程度 

0 非常沒興趣 

(220) 

    .565 

( .80) 
組間       4.50 3 1.50   2.97*** 

3>2 

.002 

1 沒有興趣 

(2,428) 

    .559 

( .70) 
組內 2,581.84 5,122    .50  

 

2 有點興趣 

(1,968) 

    .536 

( .68) 
總和 2,586.34 5,125   

 

3 非常有興趣 

(510) 

    .641 

( .83) 
     

 

學

校

特

質

與

資

源 

類型 

0 公立 

(4,428) 

    .563 

( .71) 
組間        .38 1    .38 .75 

 

 

1 私立 

(679) 

    .538 

( .72) 
組內 2,591.80 5,105    .51  

 

  總和 2,592.18 5,106    

都市

化程

度 

1 農村 

(231) 

    .621 

( .78) 
組間        .78 4 1.96 3.87* 

2>3 

2>4 

2>5 

.003 

2 小鎮 

(601) 

    .652 

( .75) 
組內 2,600.44 5,134    .51  

 

3 城鎮 

(1,733) 

    .560 

( .70) 
總和 2,608.29 5,138   

 

4 城市 

(1,799) 

    .540 

( .70) 
     

 

5 大都會 

(775) 

    .520 

( .71) 
     

 

擁有

資源

情形 

1 低 

(1,762) 

    .580 

( .71) 
組間        2.37 2 1.18 2.33  

 
2 中 

(1,862) 

    .565 

( .72) 
組內 2,570.56 5,064    .51   

3 高 

(1,443) 

    .526 

( .71) 
總和 2,572.92 5,066    

***p <0.001；**p<0.01；＊
p<0.05，雙尾檢定。 

一、性別不同的臺灣八年級學生在參與非法抗議活動的差異比較 

由表 4-8 可知男學生（M＝ .685）在參與非法抗議活動意向上略高於女

學生（M＝ .424），且經單因子變異數分析後，發現不同性別的學生在「參

與非法抗議活動意向」上有顯著差異（F（1，5,126）＝177.73，p＜ .001）。 

本研究結果和 Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）研究相符，即男學

生在公民參與的表現上優於女學生；但與鄭慧蘭（2001）、陳南州（2006）、
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許國興（2008）及 Schmidt、Shumow 與 Kackar（2007）的研究結果相反，

他們發現女學生在公民參與的表現上應優於男學生；又 IEA 第一次研究

（1971）則是認為性別在公民參與上無顯著差異，則是與本次研究結果不同。 

二、預期受教程度不同的臺灣八年級學生在參與非法抗議活動的

差異比較 

由表 4-8 可知預期接受國中（含以下）教育的學生其參與非法抗議活動

意向最高（M＝ .830），其次依序為預期接受高中職教育者（M＝ .758）、預

期接受專科教育者（M＝ .598）及預期接受大學教育者（M＝ .485）。為瞭

解預期受教程度不同的學生在「參與非法抗議活動意向」上是否有顯著差

異，研究者利用單因子變異數分析進行考驗，發現預期受教程度不同的學生

在「參與非法抗議活動意向」上有顯著差異（F（3，5,123）＝45.08，p＜ .001）。

於進一步的事後比較發現，預期接受國中（含以下）教育者在參與非法抗議

活動意向上優於預期接受大學教育者；預期接受高中職教育者優於預期接受

專科教育者，也優於預期接受大學教育者；預期接受專科教育者優於預期接

受大學教育者。從其實務顯著性（η
2
= .026）而言，顯示預期受教程度可以

解釋其「參與非法抗議活動意向」變異量的 2.6％，僅具有微弱的實務顯著

意義。 

三、家庭社經地位不同的臺灣八年級學生在參與非法抗議活動的

差異比較 

由表 4-8 可知低家庭社經地位的學生其參與非法抗議活動意向最高（M

＝ .611），其次依序為中家庭社經地位者（M＝ .579），再其次為高家庭社

經地位（M＝ .486）。欲瞭解家庭社經地位不同的學生在「參與非法抗議活

動意向」上是否有顯著差異，研究者利用單因子變異數分析進行考驗，發現
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家庭社經地位不同的臺灣八年級學生在「參與非法抗議活動意向」上有顯著

差異（F（2，5,127）＝14.34，p＜ .001）。於進一步的事後比較發現，低家庭社

經地位者在參與非法抗議活動意向上優於高家庭社經地位者；中家庭社經地

位者優於高家庭社經地位者。就實務顯著性而言，家庭社經地位的 η
2

為 .006，顯示家庭社經地位可以解釋其「參與合法抗議活動意向」變異量的

0.6％，僅具有微弱的實務顯著意義。 

本研究結果和鄭慧蘭（2001）、Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）研

究相符，即不同的家庭社經地位在公民參與是有顯著差異存在；但與陳南州

（2006）、許國興（2008）及 IEA 第一次研究（1971）發現不同家庭社經地

位，在公民參與上沒有顯著差異的研究結果不同。探究其原因，可能和研究

所取的樣本有關，陳南州與許國興兩人針對的都是高中職學生，但本研究是

以國中八年級學生為主，而 IEA 第一次研究也已距今 40 年時間，是可能有

所變化的。 

四、移民背景不同的臺灣八年級學生在參與非法抗議活動的差異

比較 

由表 4-8 可知其他背景學生（M＝ .658）在參與非法抗議活動意向上略

高於本國學生（M＝ .555），且經單因子變異數分析後，發現其他背景學生

在「參與非法抗議活動意向」上並沒有顯著高於本國學生（F（1，5,074）＝ .82，

p＝ .367）。 

五、家庭類型不同的臺灣八年級學生在參與非法抗議活動的差異

比較 

由表 4-8 可知學生其所屬為其他類型家庭者在參與非法抗議活動意向是

最高（M＝ .726），其次依序分別為大家庭學生（M＝ .586）、單親家庭學生
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（M＝ .574），及核心家庭學生（M＝ .544）。經過單因子變異數分析後，發

現不同家庭類型的學生在「參與非法抗議活動意向」上有顯著差異（F（3，4,945）

＝3.15，p＝ .024），其實務顯著性 η
2
= .002，顯示家庭類型可以解釋其「參

與非法抗議活動意向」變異量的 0.2％，僅具有微弱的實務顯著意義。 

六、父母對政治社會議題感興趣程度不同的臺灣八年級學生在參

與非法抗議活動的差異比較 

由表 4-8 可知學生其父母對政治社會議題非常有興趣者在參與非法抗議

活動意向最高（M＝ .641），其次依序非常沒興趣者（M＝ .565）、沒有興趣

者（M＝ .559）及有點興趣者（M＝ .536）。研究者利用單因子變異數分析

進行考驗，以瞭解父母對政治社會議題感興趣程度不同的學生在「參與非法

抗議活動意向」上是否有顯著差異。結果顯示父母對政治社會議題感興趣程

度不同的學生在「參與非法抗議活動意向」上有顯著差異（F（3，5,122）＝2.97，

p＝ .03）。於進一步的事後比較發現，父母對政治社會議題非常沒興趣者在

參與非法抗議活動意向上優於沒有興趣者。就實務顯著性而言，父母對政治

社會議題感興趣程度在參與非法抗議活動意向的 η
2 為 .002，顯示父母對政

治社會議題感興趣程度可以解釋其「參與非法抗議活動意向」變異量的 0.2

％，僅具有微弱的實務顯著意義。 

七、學校類型不同的臺灣八年級學生在參與非法抗議活動的差異

比較 

由表 4-8 可知就讀公立學校的學生（M＝ .563）在參與非法抗議活動意

向上略高於私立學校學生（M＝ .538），再經過單因子變異數分析後，發現

就讀於不同學校類型的學生其在「參與非法抗議活動意向」上沒有顯著差異

（F（1，5,105）＝ .75，p＝ .388）。 
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本研究結果和 Schmidt、Shumow 與 Kackar（2007）研究不相符，即私

立學校學生在公民參與的表現上優於公立學校學生；與陳南州（2006）、許

國興（2008）的研究結果相似，他們發現不同的學校類型對於學生的公民參

與表現上有顯著差異。 

八、學校都市化程度不同的臺灣八年級學生在參與非法抗議活動

的差異比較 

由表 4-8 可知學生其所在學校位於小鎮者在「參與非法抗議活動意向」

最高（M＝ .652），其次依序為位於農村者（M＝ .621）、位於城鎮者（M

＝ .560）、位於城市者（M＝ .540）、及位於大都會者（M＝ .520）。再過經

單因子變異數分析，發現學校都市化程度不同的學生在「參與非法抗議活動

意向」並有顯著差異（F（4，5,134）＝3.87，p＝ .004）。於進一步的事後比較發

現，學校位於小鎮者在參與非法抗議活動意向上優於學校位於城鎮者，也優

於位於城市和大都會者。就實務顯著性而言，學校都市化程度在參與非法抗

議活動意向的 η
2 為 .003，顯示學校都市化程度可以解釋其「參與非法抗議

活動意向」變異量的 0.3％，僅具有微弱的實務顯著意義。 

九、學校擁有資源情形不同的臺灣八年級學生在參與非法抗議活

動的差異比較 

由表 4-8 可知學校擁有較少資源的學生在參與非法抗議活動意向最高

（M＝ .580），其次為擁有普通資源者（M＝ .565），再其次為擁有較多資源

者（M＝ .526）。但經單因子變異數分析後，發現擁有不同資源的學生在「參

與非法抗議活動意向」上並無顯著差異（F（2，5,064）＝2.33，p＝ .097）。 
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參、臺灣八年級學生參與選舉投票活動意向的差異比較 

研究者利用前因變項中的學生性別、預期受教程度、學生家庭社經地位、

移民背景、家庭類型、父母對政治社會議題感興趣程度、學校類型、學校都市

化程度、及學校擁有資源情形等九項特質作為自變項，並以學生參與選舉投票

活動意向為依變項，進行變異數分析，以瞭解學生是否因前因變項的不同而有

顯著差異。表 4-9 為不同前因變項的學生在「參與選舉投票活動意向」之描述

統計與變異數分析摘要表。 

表 4-9 不同前因變項的學生在「參與選舉投票活動意向」之描述統計與變異數

分析摘要表 

  
組別 

（人數） 

平均數 

（標準差） 

變異數分析 

變異 

來源 
SS df MS F 值 

事後 

比較 
η

2
 

學

生

特

質 

性別 

0 男生 

(2,662) 

   2.190 

( .76) 
組間       4.86 1     4.86    9.42** 

1>0 

 

1 女生 

(2,465) 

2.251 

( .67) 
組內 2,646.50 5,125     .52  

 

  總和 2,651.37 5,126    

預期

受教

程度 

1 國中(含以下) 

(155) 
   1.785 

( .95) 
組間     158.54 3   52.85 108.44*** 

4>3>2>1 
3>1 

.060 

4 高中職 

(764) 

   1.890 

( .77) 
組內 2,496.10 5,122     .49  

 

6 專科 

(998) 

   2.165 

( .69) 
總和 2,654.64 5,125   

 

8 大學 

(3,209) 

   2.336 

( .67) 
     

 

家

庭

背

景 

家庭

社經

地位 

1 低 

(1,713) 

   2.088 

( .75) 
組間      68.61 2   34.30   68.23*** 

1>3>2 

.026 

2 中 

(1,705) 

   2.202 

( .72) 
組內 2,577.09 5,126     .50  

 

3 高 

(1,711) 

   2.370 

( .66) 
總和 2,645.70 5,128   

 

移民

背景 

1 本國人 

(5,035) 

   2.224 

( .71) 
組間       1.94 1     1.94 3.78 

 

 

2 其他背景 

(39) 

   2.000 

( .72) 
組內 2,603.51 5,072     .51  

 

  總和 2,605.45 5,073    
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表 4-9 不同前因變項的學生在「參與選舉投票活動意向」之描述統計與變異數

分析摘要表（續） 

  
組別 

（人數） 

平均數 

（標準差） 

變異數分析 

變異 

來源 
SS df MS F 值 

事後 

比較 
η

2
 

家

庭

背

景 

家庭

類型 

1 單親家庭 

(845) 

   2.094 

( .80) 
組間      20.53 3 6.85 13.54*** 

2>1 

.008 

2 核心家庭 

(3,799) 

   2.260 

( .69) 
組內 2,499.58 4,943  .51   

3 大家庭 

(173) 

   2.137 

( .79) 
總和 2,520.11 4,946    

4 其他類型 

(130) 

   2.240 

( .71) 
      

父母

對政

治社

會議

題感

興趣

程度 

0 非常沒興趣 

(220) 
   1.736 

( .99) 
組間     122.88 3 40.96 83.46*** 

3>2>1>

0 

.047 

1 沒有興趣 

(2,428) 

   2.130 

( .70) 
組內 2,512.83 5,120  .49  

 

2 有點興趣 

(1,966) 

   2.322 

( .66) 
總和 2,635.71 5,123   

 

3 非常有興趣 

(510) 
   2.467 

( .71) 
     

 

學

校

特

質

與

資

源 

類型 

0 公立 

(4,427) 

   2.208 

( .74) 
組間        5.19 1 5.19 10.11* 

1>0 

 

1 私立 

(678) 

   2.320 

( .68) 
組內 2,619.74 5,103  .51  

 

  總和 2,624.92 5,104    

都市

化程

度 

1 農村 

(231) 

   2.208 

( .77) 
組間        7.04 4  .76   3.41** 

5>2 

.003 

2 小鎮 

(603) 

   2.128 

( .77) 
組內 2,649.10 5,133  .52  

 

3 城鎮 

(1,730) 

   2.2239 

( .70) 
總和 2,656.14 5,137   

 

4 城市 

(1,799) 

   2.2241 

( .73) 
     

 

5 大都會 

(775) 

   2.269 

( .68) 
     

 

擁有

資源

情形 

1 低 

(1,760) 

   2.184 

( .76) 
組間 7.54 2 3,77    7.33* 

3>1 

3>2 

.003 

2 中 

(1,862) 

   2.207 

( .71) 
組內 2,605.17 5,063  .52  

 

3 高 

(1,444) 

   2.279 

( .67) 
總和 2,612.72 5,065   

 

***p <0.001；**p<0.01；*p<0.05，雙尾檢定。 
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一、性別不同的臺灣八年級學生在參與選舉投票活動的差異比較 

由表 4-9 可知女學生（M＝2.251）在參與選舉投票活動意向上高於男學

生（M＝2.190），並經單因子變異數分析後，發現不同性別的學生在「參與

選舉投票活動意向」上有顯著差異（F（1，5,125）＝9.42，p＝ .002）。 

本研究結果和陳南州（2006）、許國興（2008）及 Schmidt、Shumow

與 Kackar（2007）的研究結果相符，他們發現女學生在公民參與的表現上應

優於男學生；但與鄭慧蘭（2001）、Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）研

究結果，即男學生在公民參與的表現上優於女學生相反；又 IEA 第一次研究

（1971）則是認為性別在公民參與上無顯著差異，則是與本次研究結果不同。 

二、預期受教程度不同的臺灣八年級學生在參與選舉投票活動的

差異比較 

由表 4-9 可知預期接受大學教育的學生其參與選舉投票活動意向最高

（M＝2.336），其次依序為預期接受專科教育者（M＝2.165）、預期接受高中

職教育者（M＝1.890）及預期接受國中（含以下）教育者（M＝1.785）。為

瞭解預期受教程度不同的學生在「參與選舉投票活動意向」上是否有顯著差

異，研究者利用單因子變異數分析進行考驗，發現預期受教程度不同的學生

在「參與選舉投票活動意向」上有顯著差異（F（3，5,122）＝108.44，p＜ .001）。 

於進一步的事後比較發現，預期接受大學教育者在參與選舉投票活動意

向上優於其他教育程度者；預期接受專科教育者優於預期接受國中（含以下）

教育者。從其實務顯著性（η
2
= .060）而言，，顯示預期受教程度可以解釋

其「參與合法抗議活動意向」變異量的 6.0％，具有微弱的實務顯著意義。 
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三、家庭社經地位不同的臺灣八年級學生在參與選舉投票活動的

差異比較 

由表 4-9 可知高家庭社經地位的學生其參與選舉投票活動意向最高（M

＝2.370），其次依序為中家庭社經地位者（M＝2.202），再其次為低家庭社

經地位（M＝2.088）。欲瞭解家庭社經地位不同的學生在「參與選舉投票活

動意向」上是否有顯著差異，研究者利用單因子變異數分析進行考驗，發現

家庭社經地位不同的學生在「參與選舉投票活動意向」上有顯著差異（F（2，

5,126）＝68.23，p＜ .001）。 

於進一步的事後比較發現，高家庭社經地位者在參與選舉投票活動意向

上優於其他兩者；中社經地位者優於低社經地位者。從實務顯著性來看，家

庭社經地位的 η
2 為 .026，顯示家庭社經地位可以解釋其「參與選舉投票活

動意向」變異量的 2.6％，僅具有微弱的實務顯著意義。 

本研究結果和鄭慧蘭（2001）、Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）研

究相符，即高家庭社經地位的學生在公民參與的表現上優於低家庭社經地位

者；但與陳南州（2006）、許國興（2008）及 IEA 第一次研究（1971）發現

不同家庭社經地位，在公民參與上沒有顯著差異的研究結果不同。 

四、移民背景不同的臺灣八年級學生在參與合法選舉投票的差異

比較 

由表 4-9 可知本國學生（M＝2.224）在參與選舉投票活動意向上略高於

其他背景學生（M＝2.000），但經單因子變異數分析後，發現本國學生在「參

與選舉投票活動意向」上並沒有顯著高於其他背景學生（F（1，5,072）＝3.78，

p= .052）。 
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五、家庭類型不同的臺灣八年級學生在參與選舉投票活動的差異

比較 

由表 4-9 可知學生其所屬為核心家庭者在參與選舉投票活動意向最高

（M＝2.260），其次依序為其他類型家庭學生（M＝2.240）、大家庭學生（M

＝2.137），及單親家庭學生（M＝2.094）。且經單因子變異數分析後，發現

不同家庭類型的學生在「參與選舉投票活動意向」上有顯著差異（F（3，4,943）

＝13.54，p＝ .001）。更進一步做事後比較發現，核心家庭學生在參與選舉

投票活動意向上優於單親家庭學生。就其實務顯著性（η
2
= .008）而言，，

顯示預期受教程度可以解釋其「參與選舉投票活動意向」變異量的 0.8％，

僅具有微弱的實務顯著意義。 

六、父母對政治社會議題感興趣程度不同的臺灣八年級學生在參

與選舉投票活動的差異比較 

由表 4-9 可知學生其父母對政治社會議題非常有興趣者在參與選舉投票

活動意向最高（M＝2.467），其次依序有點興趣者（M＝2.322）、沒有興趣者

（M＝2.130）及非常沒興趣者（M＝1.736）。研究者利用單因子變異數分析

進行考驗，以瞭解父母對政治社會議題感興趣程度不同的學生在「參與選舉

投票活動意向」上是否有顯著差異。結果顯示父母對政治社會議題感興趣程

度不同的學生在「參與選舉投票活動意向」上有顯著差異（F（3，5,120）＝83.46，

p＜ .001）。 

於進一步的事後比較發現，父母對政治社會議題非常有興趣者在參與選

舉投票活動意向上優於其他程度；父母對政治社會議題有點興趣者優於沒有

興趣者，也優於非常沒興趣者；父母對政治社會議題沒有興趣者優於非常沒

興趣者。若就實務顯著性而言，父母對政治社會議題感興趣程度在參與選舉
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投票活動意向的 η
2 為 .047，顯示父母對政治社會議題感興趣程度可以解釋

其「參與選舉投票活動意向」變異量的 4.7％，僅具有微弱的實務顯著意義。 

七、學校類型不同的臺灣八年級學生在參與選舉投票活動的差異

比較 

由表 4-9 可知就讀私立學校的學生（M＝2.320）在參與選舉投票活動意

向上略高於公立學校的學生（M＝2.208），且經單因子變異數分析後，發現

就讀於不同學校類型的學生其在「參與選舉投票活動意向」上是有顯著差異

（F（1，5,103）＝10.11，p＝ .001）。 

本研究結果和 Schmidt、Shumow 與 Kackar（2007）研究相符，即私立

學校學生在公民參與的表現上優於公立學校學生；與陳南州（2006）、許國

興（2008）的研究結果相似，他們發現不同的學校類型對於學生的公民參與

表現上有顯著差異。 

八、學校都市化程度不同的臺灣八年級學生在參與選舉投票活動

的差異比較 

由表 4-9 可知學生其所在學校位於大都會者在「參與選舉投票活動意向」

最高（M＝2.269），其次依序為城市（M＝2.2241）、城鎮（M＝2.2239）、農

村（M＝2.208），位於小鎮者（M＝2.128）最低。經單因子變異數分析，發

現學校都市化程序不同的學生在「參與選舉投票活動意向」並有顯著差異（F

（4，5,133）＝3.41，p＝ .009）。 

進一步事後比較發現學校位於大都會者，其參與選舉投票活動意向顯著

優於學校為於小鎮者。就實務顯著性而言，學校都市化程度在參與選舉投票

活動意向的 η
2 為 .003，顯示學校都市化程度可以解釋其「參與選舉投票活

動意向」變異量的 0.3％，僅具有微弱的實務顯著意義。 



 

 95 

九、學校擁有資源情形不同的臺灣八年級學生在參與選舉投票活

動的差異比較 

由表 4-9 可知學校擁有較多資源的學生在參與選舉投票活動意向最高

（M＝2.279），其次為擁有普通資源者（M＝2.207），再其次擁有較少資源者

（M＝2.184）為。經單因子變異數分析後，發現學校擁有不同資源的學生在

「參與選舉投票活動意向」上是有顯著差異（F（2，5,063）＝7.33，p＝ .001）。 

經進一步的事後比較，擁有較多資源者其在選舉投票活動意向上顯著優

於擁有普通資源者；擁有較多資源者顯著優於擁有較少資源者。就實務顯著

性而言，學校擁有資源情形在參與選舉投票活動意向的 η
2 為 .003，顯示學

校擁有資源情形可以解釋其「參與選舉投票活動意向」變異量的 0.3％，僅

具有微弱的實務顯著意義。 

肆、臺灣八年級學生參與其他政治活動意向的差異比較 

研究者利用前因變項中的學生性別、預期受教程度、學生家庭社經地位、

移民背景、家庭類型、父母對政治社會議題感興趣程度、學校類型、學校都市

化程度、及學校擁有資源情形等九項特質作為自變項，並以學生參與其他政治

活動意向為依變項，進行變異數分析，以瞭解學生是否因前因變項的不同而有

顯著差異。表 4-10 為不同前因變項的學生在「參與其他政治活動意向」之描述

統計與變異數分析摘要表。 
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表 4-10 不同前因變項的學生在「參與其他政治活動意向」之描述統計與變異數

分析摘要表 

  
組別 

（人數） 

平均數 

（標準差） 

變異數分析 

變異 

來源 
SS df MS F 值 

事後 

比較 
η

2
 

學

生

特

質 

性別 

0 男生 

(2,658) 

   1.042 

( .68) 
組間      52.64 1 52.64 135.29*** 

0>1 

 

1 女生 

(2,466) 

    .840 

( .56) 
組內 1,993.06 5,122   .39  

 

  總和 2,045.70 5,123    

預期

受教

程度 

1 國中(含以下) 

(155) 
   1.031 

( .81) 
組間       1.47 3   .49 1.22 

 

 

2 高中職 

(763) 

    .959 

( .69) 
組內 2,043.55 5,119   .40  

 

3 專科 

(996) 

    .936 

( .63) 
總和 2,045.02 5,122   

 

4 大學 

(3,209) 

    .940 

( .61) 
     

 

家

庭

背

景 

家庭

社經

地位 

1 低 

(1,712) 

    .946 

( .62) 
組間        .08 2   .04  .10 

 

 

2 中 

(1,702) 

    .939 

( .64) 
組內 2,045.18 5,123   .40  

 

3 高 

(1,712) 

    .948 

( .63) 
總和 2,045.26 2,125   

 

家

庭

背

景 

移民

背景 

1 本國 

(5,033) 

    .943 

( .63) 
組間        .08 1   .08 .21 

 

 

2 其他背景 

(39) 

    .900 

( .80) 
組內 2,011.92 5,070   .40  

 

  總和 2,012.00 5,071    

家庭

類型 

1 單親家庭 

(844) 

    .895 

( .65) 
組間     2.56 3   .85 2.16 

 

 

2 核心家庭 

(3,799) 

    .952 

( .62) 
組內 1,956.89 4,942   .40  

 

3 大家庭 

(173) 

    .947 

( .64) 
總和 1,959.45 4,945   

 

4 其他類型 

(130) 

    .989 

( .68) 
     

 

父母

對政

治社

會議

題感

興趣

程度 

0 非常沒興趣 

(220) 

    .742 

( .65) 
組間      44.38 3 14.79 38.00*** 

3>2>1>0 
2>1>0 

1>0 

.022 

1 沒有興趣 

(2426) 

    .880 

( .60) 
組內 1,992.04 5,117   .39  

 

2 有點興趣 

(1,964) 

   1.006 

( .61) 
總和 2,036.42 5,120   

 

3 非常有興趣 

(511) 

   1.125 

( .75) 
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表 4-10 不同前因變項的學生在「參與其他政治活動意向」之描述統計與變異數

分析摘要表（續） 

  
組別 

（人數） 

平均數 

（標準差） 

變異數分析 

變異 

來源 
SS df MS F 值 

事後 

比較 
η

2
 

學

校

特

質

與

資

源 

類型 

0 公立 

(4,424) 

    .949 

( .63) 
組間      .58 1  .58 1.45 

 

 

1 私立 

(679) 

    .918 

( .62) 
組內 2,035.05 5,101  .40  

 

  總和 2,035.63 5,102    

都市

化程

度 

1 農村 

(231) 

    .975 

( .66) 
組間     5.29 4 1.32 3.32* 2>3 

2>4 

2>5 

.003 

2 小鎮 

(603) 

   1.025 

( .66) 
組內 2,043.11 5,130  .40  

 

3 城鎮 

(1,730) 

    .945 

( .61) 
總和 2,048.39 5,134   

 

 

4 城市 

(1,797) 

    .924 

( .64) 
     

 

5 大都會 

(774) 

    .922 

( .63) 
     

 

擁有

資源

情形 

1 低 

(1,758) 

    .947 

( .63) 
組間      .54 2  .27 .68 

 

 

2 中 

(1,862) 

    .953 

( .64) 
組內 2,013.21 5,060  .40  

 

3 高 

(1,443) 

    .928 

( .62) 
總和 2,013.75 5,062   

 

***p <0.001；**p<0.01；*p<0.05，雙尾檢定。 

一、性別不同的臺灣八年級學生在參與其他政治活動的差異比較 

由表 4-10 可知男學生（M＝1.042）在參與其他政治活動意向上高於女

學生（M＝ .840），且經單因子變異數分析後，發現不同性別的學生在「參

與其他政治活動意向」上有顯著差異（F（1，5,122）＝135.29，p＜ .001）。 

本研究結果和鄭慧蘭（2001）、Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）研

究相符，即男學生在公民參與的表現上優於女學生；但與陳南州（2006）、

許國興（2008）及 Schmidt、Shumow 與 Kackar（2007）的研究結果相反，

他們發現女學生在公民參與的表現上優於男學生；又 IEA 第一次研究（1971）

則是認為性別在公民參與上並無顯著差異，則是與本次研究結果不同。 
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二、預期受教程度不同的臺灣八年級學生在參與其他政治活動的

差異比較 

由表 4-10 可知預期接受國中（含以下）教育的學生其參與其他政治活

動意向最高（M＝1.31），其次依序為預期接受高中職教育者（M＝ .959）、

預期接受大學教育者（M＝ .940）及預期接受專科教育者（M＝ .936）。為

瞭解預期受教程度不同的學生在「參與其他政治活動意向」上是否有顯著差

異，研究者利用單因子變異數分析進行考驗，發現預期受教程度不同的學生

在「參與其他政治活動意向」上無顯著差異（F（3，5,119）＝1.22，p＝ .30）。 

三、家庭社經地位不同的臺灣八年級學生在參與其他政治活動的

差異比較 

由表 4-10 可知高家庭社經地位的學生其參與其他政治活動意向最高（M

＝ .948），其次依序為低家庭社經地位者（M＝ .946），再其次為中家庭社

經地位（M＝ .939）。欲瞭解家庭社經地位不同的學生在「參與其他政治活

動意向」上是否有顯著差異，研究者利用單因子變異數分析進行考驗，發現

家庭社經地位不同的學生其在「參與其他政治活動意向」上並沒有顯著差異

（F（2，5,123）＝ .10，p＝ .904）。 

本研究結果與陳南州（2006）、許國興（2008）及 IEA 第一次研究（1971）

發現不同家庭社經地位，在公民參與上沒有顯著差異的研究結果相同；但和

鄭慧蘭（2001）、Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）研究不符，他們發現

高家庭社經地位的學生在公民參與的表現上優於低家庭社經地位者。 

四、移民背景不同的臺灣八年級學生在參與其他政治投票的差異

比較 

由表 4-10 可知本國學生（M＝ .943）在參與其他政治活動意向上略高
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於其他背景學生（M＝ .900），且經單因子變異數分析後，發現本國學生在

「參與其他政治活動意向」上並沒有顯著高於其他移民背景的學生（F（1，5,070）

＝ .21，p= .651）。 

五、家庭類型不同的臺灣八年級學生在參與其他政治活動的差異

比較 

由表 4-10 可知學生其所屬為其他類型家庭者在參與其他政治活動意向

最高（M＝ .989），其次依序為核心家庭學生（M＝ .952）、大家庭學生（M

＝ .947），及單親家庭學生（M＝ .895）。但經單因子變異數分析後，發現

不同家庭類型的學生在「參與其他政治活動意向」上無顯著差異（F（3，4,942）

＝2.16，p＝ .091）。 

六、父母對政治社會議題感興趣程度不同的臺灣八年級學生在參

與其他政治活動的差異比較 

由表 4-10 可知學生其父母對政治社會議題非常有興趣者在參與其他政

治活動意向最高（M＝1.125），其次依序有點興趣者（M＝1.006）、沒有興趣

者（M＝ .880）及非常沒興趣者（M＝ .742）。研究者利用單因子變異數分

析進行考驗，以瞭解父母對政治社會議題感興趣程度不同的學生在「參與其

他政治活動意向」上是否有顯著差異。結果顯示父母對政治社會議題感興趣

程度不同的學生在「參與其他政治活動意向」上有顯著差異（F（3，5,117）＝

38.00，p＜ .001）。 

於進一步的事後比較發現，父母對政治社會議題非常有興趣者在參與其

他政治活動意向上優於其他程度者；父母對政治社會議題有點興趣者優於沒

有興趣者，也優於非常沒興趣者；父母對政治社會議題沒有興趣者優於非常

沒興趣者。若就實務顯著性而言，父母對政治社會議題感興趣程度在參與其
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他政治活動意向的 η
2為 .022，顯示父母對政治社會議題感興趣程度可以解

釋其「參與合法抗議活動意向」變異量的 2.2％，僅具有微弱的實務顯著意

義。 

七、學校類型不同的臺灣八年級學生在參與其他政治活動的差異

比較 

由表 4-10 可知就讀公立學校的學生（M＝ .949）在參與其他政治活動

意向上略高於就讀私立學校學生（M＝ .918），但經單因子變異數分析後，

發現不同學校類型的學生其在「參與其他政治活動意向」上並沒有顯著差異

（F（1，5,101）＝1.45，p＝ .229）。 

本研究結果和 Schmidt、Shumow 與 Kackar（2007）研究不同，即私立

學校學生在公民參與的表現上優於公立學校學生；與陳南州（2006）、許國

興（2008）的研究結果不一致，他們發現不同的學校類型對於學生的公民參

與表現上有顯著差異。 

八、學校都市化程度不同的臺灣八年級學生在參與其他政治活動

的差異比較 

由表 4-10 可知學生其所在學校位於小鎮者在「參與其他政治活動意向」

最高（M＝1.025），其次依序為農村（M＝ .975）、城鎮（M＝ .945）、城市

（M＝ .924），位於大都會者（M＝ .922）最低。再經過單因子變異數分析，

發現學校都市化程度不同的學生在「參與其他政治活動意向」並有顯著差異

（F（4，5,130）＝3.32，p＝ .010）。 

於進一步的事後比較發現，學校位於小鎮者，其在參與其他政治活動意

向上優於其學校位於城鎮者，也優於位於都市和大都會者。若就實務顯著性

而言，學校都市化程度在參與其他政治活動意向的 η
2為 .003，顯示學校都
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市化程度可以解釋其「參與其他政治活動意向」變異量的 0.3％，僅具有微

弱的實務顯著意義。 

九、學校擁有資源情形不同的臺灣八年級學生在參與其他政治活

動的差異比較 

由表 4-10 可知學校擁有普通資源的學生在參與其他政治活動意向最高

（M＝ .953），其次為擁有較少資源者（M＝ .947），再其次為擁有較多資源

者（M＝ .928）。但經單因子變異數分析後，發現擁有不同資源的學生在「參

與其他政治活動意向」上並無顯著差異（F（2，5,060）＝ .68，p＝ .506）。 

伍、臺灣八年級學生非正式政治參與意向的差異比較 

研究者利用前因變項中的學生性別、預期受教程度、學生家庭社經地位、

移民背景、家庭類型、父母對政治社會議題感興趣程度、學校類型、學校都市

化程度、及學校擁有資源情形等九項特質作為自變項，並以學生參與其他政治

活動意向為依變項，進行變異數分析，以瞭解學生是否因前因變項的不同而有

顯著差異。表 4-11 為不同前因變項的學生在「非正式政治參與意向」之描述統

計與變異數分析摘要表。 

表 4-11 不同前因變項的學生在「非正式政治參與意向」之描述統計與變異數分

析摘要表 

  
組別 

（人數） 

平均數 

（標準差） 

變異數分析 

變異 

來源 
SS df MS F 值 

事後 

比較 
η

2
 

學

生

特

質 

性別 

0 男生 

(2,659) 

  1.335 

( .70) 
組間      34.04 1 34.04 77.89*** 

0>1 

 

1 女生 

(2,466) 

  1.172 

( .62) 
組內 2,238.94 5,123   .44   

  總和 2,272.98 5,124    
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表 4-11 不同前因變項的臺灣八年級學生在「非正式政治參與意向」之描述統計

與變異數分析摘要表 

  
組別 

（人數） 

平均數 

（標準差） 

變異數分析 

變異 

來源 
SS df MS F 值 

事後 

比較 
η

2
 

學

生

特

質 

預期

受教

程度 

1 國中(含以下) 

(154) 
   1.281 

( .87) 
組間      19.67 3 6.56 14.91*** 

4>2 

3>2 

.009 

2 高中職 

(763) 

   1.114 

( .70) 
組內 2,251.76 5,120    .44   

3 專科 

(998) 

   1.248 

( .65) 
總和 2,271.43 5,123    

4 大學 

(3,209) 

   1.292 

( .65) 
      

家

庭

背

景 

家庭

社經

地位 

1 低 

(1,712) 

   1.191 

( .67) 
組間      19.62 2 9.81 22.34*** 

3>2>1 

2>1 

.009 

2 中 

(1,703) 

   1.242 

( .65) 
組內 2,250.24 5,124    .44   

3 高 

(1,712) 

   1.340 

( .67) 
總和 2,269.87 5,126    

移民

背景 

1 本國 

(5,035) 

   1.256 

( .66) 
組間         .78 1    .08 .17 

 

 

2 其他背景 

(39) 

   1.212 

( .72) 
組內 2,240.74 5,072    .44   

  總和 2,240.82 5,073    

家庭

類型 

1 單親家庭 

(845) 

   1.203 

( .67) 
組間      4.08 3 1.36 3.10* 

4>1 

2>1 

.002 

2 核心家庭 

(3,801) 

   1.271 

( .66) 
組內 2,169.40 4,944    .43   

3 大家庭 

(173) 

   1.224 

( .68) 
總和 2,173.48 4,947    

4 其他類型 

(129) 

   1.331 

( .76) 
      

父母

對政

治社

會議

題感

興趣

程度 

0 非常沒興趣 

(220) 

    .934 

( .76) 
組間     112.21 3 37.40 88.95*** 

3>2>1>0 

2>1>0 

1>0 

.05 

1 沒有興趣 

(2,427) 

   1.143 

( .63) 
組內 2,152.10 5,118    .42   

2 有點興趣 

(1,964) 

   1.364 

( .62) 
總和 2,264.31 5,121    

3 非常有興趣 

(511) 

   1.522 

( .76) 
      

學校

特質

與 

資源 

類型 

0 公立 

(4,424) 

   1.248 

( .66) 
組間       2.39 1 2.39 5.41* 

1>0 

 

1 私立 

(679) 

   1.312 

( .71) 
組內 2,254.02 5,101    .44   

  總和 2,256.41 5,102    
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表 4-11 不同前因變項的學生在「非正式政治參與意向」之描述統計與變異數分

析摘要表（續） 

  
組別 

（人數） 

平均數 

（標準差） 

變異數分析 

變異 

來源 
SS df MS F 值 

事後 

比較 
η

2
 

學

校

特

質

與

資

源 

都市

化程

度 

1 農村 

(231) 

   1.323 

( .74) 
組間       1.20 4 .30 .68 

 

 

2 小鎮 

(603) 

   1.2572 

( .68) 
組內 2,273.66 5,131 .44  

 

3 城鎮 

(1,730) 

   1.2568 

( .65) 
總和 2,274.86 5,135   

 

 

4 城市 

(1,797) 

   1.247 

( .67) 
     

 

5 大都會 

(775) 

   1.261 

( .66) 
     

 

擁有

資源

情形 

1 低 

(1,759) 

   1.257 

( .69) 
組間        .76 2 .38 .86 

 

 

2 中 

(1,862) 

   1.243 

( .66) 
組內 2,246.25 5,061 .45  

 

3 高 

(1,443) 

   1.274 

( .65) 
總和 2,247.01 5,063   

 

***p <0.001；**p<0.01；*p<0.05，雙尾檢定。
 

一、性別不同的臺灣八年級學生在非正式政治參與的差異比較 

由表 4-11 可知男學生（M＝1.335）在非正式政治參與意向上高於女學

生（M＝1.172），且經單因子變異數分析後，發現不同性別的學生在「非正

式政治參與意向」上有顯著差異（F（1，5,123）＝77.89，p＜ .001）。 

本研究結果和鄭慧蘭（2001）、Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）

研究相符，即男學生在公民參與的表現上優於女學生；但與陳南州（2006）、

許國興（2008）及 Schmidt、Shumow 與 Kackar（2007）的研究結果相反，

他們發現女學生在公民參與的表現上應優於男學生；又 IEA 第一次研究

（1971）則是認為性別在公民參與上並無顯著差異，則是與本次研究結果有

所不同。 
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二、預期受教程度不同的臺灣八年級學生在非正式政治參與的差

異比較 

由表 4-11 可知預期接受大學教育的學生其非正式政治參與意向最高（M

＝1.292），其次依序為預期接受國中（含以下）教育者（M＝1.281）、預期

接受專科教育者（M＝1.248）及預期接受高中職教育者（M＝1.114）。為瞭

解預期受教程度不同的學生在「非正式政治參與意向」上是否有顯著差異，

研究者利用單因子變異數分析進行考驗，發現預期受教程度不同的學生在

「非正式政治參與意向」上有顯著差異（F（4，5,119）＝16.65，p＜ .001）。 

於進一步的事後比較發現，預期接受專科教育者優於預期接受高中職教

育者；預期接受大學教育者優於預期接受高中職教育者。從其實務顯著性

（η
2
= .009）而言，，顯示預期受教程度可以解釋其「非正式政治參與意向」

變異量的 0.9％，僅具有微弱的實務顯著意義。 

三、家庭社經地位不同的臺灣八年級學生在非正式政治參與的差

異比較 

由表 4-11 可知高家庭社經地位的學生其非正式政治參與意向最高（M＝

1.340），其次依序為中家庭社經地位者（M＝1.242），再其次為低家庭社經

地位（M＝1.191）。欲瞭解家庭社經地位不同的臺灣八年級學生在「非正式

政治參與意向」上是否有顯著差異，研究者利用單因子變異數分析進行考

驗，發現家庭社經地位不同的學生在「非正式政治參與意向」上有顯著差異

（F（2，5,124）＝22.342，p＜ .001）。 

於進一步的事後比較發現，高家庭社經地位者在非正式政治參與意向上

優於中家庭社經地位者，且優於低家庭社經地位者；中家庭社經地位者顯著

優於低社家庭社經地位者。若就實務顯著性而言，家庭社經地位的 η
2
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為 .009，顯示家庭社經地位可以解釋其「非正式政治參與意向」變異量的

0.9％，僅具有微弱的實務顯著意義。 

本研究結果和鄭慧蘭（2001）、Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）

研究相符，即高家庭社經地位的學生在公民參與的表現上優於低家庭社經地

位者；但與陳南州（2006）、許國興（2008）及 IEA 第一次研究（1971）發

現不同家庭社經地位，在公民參與上沒有顯著差異的研究結果不同。 

四、移民背景不同的臺灣八年級學生在非正式政治參與的差異比較 

由表 4-11 可知本國學生（M＝1.256）在非正式政治參與意向上略高於

其他移民背景學生（M＝1.212），且經單因子變異數分析後，發現本國學生

在「非正式政治參與意向」上並沒有顯著高於其他移民背景學生（F（1，5,072）

＝ .17，p= .678）。 

五、家庭類型不同的臺灣八年級學生在非正式政治參與的差異比較 

由表 4-11 可知學生其所屬為其他類型家庭者在非正式政治參與意向最

高（M＝1.331），其次依序為核心家庭學生（M＝1.271）、大家庭學生（M＝

1.224），及單親家庭學生（M＝1.203）。且經單因子變異數分析後，發現不

同家庭類型的學生在「非正式政治參與意向」上有顯著差異（F（3，4,944）＝3.10，

p＝ .026）。更進一步做事後比較發現，核心家庭學生在非正式政治參與意向

上優於單親家庭學生；其他家庭類型學生優於單親家庭的學生。從其實務顯

著性（η
2
= .002）而言，家庭類型可以解釋其「非正式政治參與意向」變異

量的 0.2％，具有微弱的實務顯著意義。 

六、父母對政治社會議題感興趣程度不同的臺灣八年級學生在非

正式政治參與的差異比較 

由表 4-11 可知學生其父母對政治社會議題非常有興趣者在非正式政治
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參與意向最高（M＝1.522），其次依序有點興趣者（M＝1.364）、沒有興趣者

（M＝1.143）及非常沒興趣者（M＝ .934）。研究者利用單因子變異數分析

進行考驗，以瞭解父母對政治社會議題感興趣程度不同的學生在「非正式政

治參與意向」上是否有顯著差異。結果顯示父母對政治社會議題感興趣程度

不同的臺灣八年級學生在「非正式政治參與意向」上有顯著差異（F（3，5,118）

＝88.95，p＜ .001）。 

於進一步的事後比較發現，父母對政治社會議題非常有興趣者在非正式

政治參與意向上優於其他程度者；父母對政治社會議題有點興趣者優於非常

沒興趣者；父母對政治社會議題沒有興趣者優於非常沒興趣者。若就實務顯

著性而言，父母對政治社會議題感興趣程度在參與合法抗議活動意向的 η
2

為 .05，顯示父母對政治社會議題感興趣程度可以解釋其「非正式政治參與

意向」變異量的 5％，具有微弱的實務顯著意義。 

七、學校類型不同的臺灣八年級學生在非正式政治參與的差異比較 

由表 4-11 可知就讀私立學校的學生（M＝1.312）在非正式政治參與意

向上略高於公立學校學生（M＝1.248），經單因子變異數分析後，發現不同

學校類型的臺灣八年級學生在「非正式政治參與意向」上是有顯著差異存在

（F（1，5,101）＝5.41，p＝ .020）。 

本研究結果和 Schmidt、Shumow 與 Kackar（2007）研究相符，即私立

學校學生在公民參與的表現上優於公立學校學生；與陳南州（2006）、許國

興（2008）的研究結果相似，他們發現不同的學校類型對於學生的公民參與

表現上有顯著差異。 

八、學校都市化程度不同的臺灣八年級學生在非正式政治參與的

差異比較 

由表 4-11 可知學生其所在學校位於農村者在「非正式政治參與意向」最
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高（M＝1.323），其次依序為大都會（M＝1.261）、小鎮（M＝1.2572）、城

鎮（M＝1.2568），位於城市者（M＝1.247）最低。但經單因子變異數分析，

發現學校都市化程度不同的學生在「非正式政治參與意向」並沒有顯著差異

存在（F（4，5,131）＝ .68，p＝ .608）。 

九、學校擁有資源情形不同的臺灣八年級學生在非正式政治參與

的差異比較 

由表 4-11 可知學校擁有較多資源的學生其非正式政治參與意向為最高

（M＝1.274），其次為擁有較少資源者（M＝1.257），再其次為擁有普通資源

者（M＝1.243）。但經單因子變異數分析後，發現擁有不同資源的學生其在

「非正式政治參與意向」上並無顯著差異（F（2，5,061）＝ .86，p＝ .423）。 

陸、綜合討論 

從上述研究結果可發現，不同的前因變項對臺灣八年級學生公民參與意

向多具有顯著差異存在，整理如表 4-12 所示，以下分別就不同的前因變項

因素進行討論之： 

表 4-12 不同前因變項在學生各類公民參與意向之差異比較摘要表 

  參與合法

抗議活動

意向 

參與非法

抗議活動

意向 

參與選舉

投票活動

意向 

參與其他

政治活動

意向 

非正式 

政治參與 

意向 

學生 

特質 

性別 ● ● ● ● ● 

預期受教程度 ● ● ● ● ● 

家庭 

背景 

家庭社經地位 ● ● ● ○ ● 

移民背景 ○ ○ ○ ○ ○ 

家庭類型 ● ● ● ○ ● 

父母對政治社會

議題感興趣程度 
● ● ● ● ● 

學校特

質與 

資源 

類型 ● ○ ● ○ ● 

都市化程度 ○ ● ● ● ○ 

擁有資源情形 ○ ○ ● ○ ○ 

●代表有顯著差異存在； ○代表無顯著差異存在  
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「學生特質」中的性別對學生各類公民參與意向具有顯著差異存在。除

了在參與選舉投票意向上，是女生優於男生外，其他各類公民參與意向都是

男生優於女生。探究其原因，可能和臺灣對不同性別的社會期待有關，普遍

上男性較會被積極鼓勵勇敢發表意見，因此面對社會上不公義之事，男學生

會比女學生在未來更願意有所行動。但臺灣已推動性別平等教育多年，已逐

漸打破傳統性別角色，學生對性別平權的支持度亦為世界第一（劉美慧，

2010），即使男女生在各類公民參與意向上達統計上顯著差異，兩者也僅有

些微的差距。至於和過去研究有所差異，則可能是其他研究者是以整體公民

參與行為作為依變項，但在本研究則是以公民參與意向的不同向度作為依變

項，導致結果會有所不同。 

「學生特質」中的預期受教程度，除了對學生「參與其他政治活動意向」

無顯著差異存在外，對其他各類公民參與意向具有顯著差異存在。探究其原

因，可能和教育內容有關，在越高層級的教育體系中，越會教導不同形式的

公民參與方式，並探討其中的優缺點，故預期接受越高程度的教育者，其參

與選舉投票活動意向越高，但本研究卻發現公民參與意向並非由高至低依其

教育程度不同而排序，此點則是有待進一步的深入探究，以瞭解原因。 

「家庭背景」中的家庭社經地位，除了在學生「參與其他政治活動意向」

未達顯著水準外，在其他各類公民參與意向皆具有顯著差異存在。和陳南州

（2006）、許國興（2008）與 IEA 第一次研究（1971）結果發現家庭社經地

位對學生公民參與無顯著相關不符，但與鄭慧蘭（2001）、Schulz、Ainley

與 Van de gaer（2010）研究結果一致。一般而言，高家庭社經地位者，因其

社會資源較多，能選擇的可能性也較多，故他們通常可以用較理性的手段處

理問題，但低家庭社經地位者，則需要考慮到現實生活條件，且空閒時間較

少，若欲從事合法抗議活動或非正式政治參與，大概心有餘而力不足，但對

於參與非法抗議活動及選舉投票上，卻是低家庭社經地位者優於他者，原因
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需其他研究探討。但因本研究僅將家庭社經地位分為三等分，只能看出其對

各類公民參與意向上有顯著差異，且都僅具有微弱的實務顯著意義，其實質

的影響程度，可待進一步深入探討。 

「家庭背景」中的移民背景，在學生各類公民參與意向皆無顯著差異存

在。許國興（2008）研究發現不同族群的學生在公民參與上並無顯著不同，

和本研究結果相似，即不同的移民背景對於公民參與意向上並無顯著差異。

探究其原因，可能和臺灣本身族群問題並不明顯，且幾乎接受相同的教育，

生活環境也沒有太大差別，因此無論何種移民背景的學生，在參與各類公民

參與意向上並無顯著差異；也有可能是因為 ICCS 不同移民背景的學生樣本

人數懸殊過大，導致沒有辦法達到統計上顯著，值得後續研究再進一步研究。 

「家庭背景」中的家庭類型，除了在學生「參與其他政治活動意向」未

達顯著水準外，在其他各類公民參與意向均有顯著差異存在。IEA 第一次研

究（1971）指出家庭規模對學生公民參與並無顯著影響，和本研究結果並不

一致，探究其原因，或許是因為家庭類型是以家庭的成員組成而決定之，核

心家庭成員較單純，故對於其各類公民參與意向有顯著影響；又單親家庭可

能家長仍需負擔經濟及其他生活條件，故對於孩子的各類公民參與意向上影

響程度較少。但即使不同的家庭類型，對臺灣八年級學生各類公民參與（除

參與其他政治活動外）意向有顯著差異存在，但從實務影響性討論，僅具有

微弱的實務顯著意義，故家庭類型的影響程度似乎未如預期的大。 

「家庭背景」中的父母對政治社會議題感興趣程度，在學生各類公民參

與意向具有顯著差異存在。應是和父母本身若對政治社會議題有興趣，接觸

頻率較高，就越有機會和孩子分享討論，因而影響到孩子對於社會事件的看

法，促使孩子未來有較高意願從事公民參與，願意付諸行動改變社會。 

「學校特質與資源」中的學校類型，除了在學生「參與選舉投票活動意

向」和「非正式政治參與意向」達顯著水準外，且私立學校學生優於公立學
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校學生；但對其他各類公民參與意向皆無顯著差異存在。Schmidt、Shumow

與 Kackar（2007）研究發現私立學校學生較常參與公民服務，和本研究結果

較一致。探究其原因，或許和臺灣就讀公私立學校學生背景有關。在臺灣，

家庭社經地位較高的學生才會選擇進入私立國中，其餘多數仍是就讀於公立

國中，以其家庭背景資源而論，較會鼓勵其從事非正式政治參與。但臺灣公

私立學校都使用相同的九年一貫課程綱要標準，教授內容不會太大的差異，

故對於學生公民參與意向上影響程度並不明顯。 

「學校特質與資源」中的學校都市化程度，除了在學生「參與非法抗議

活動意向」和「參與選舉投票活動意向」上達顯著水準外，在其他各類公民

參與意向都無顯著差異存在。推論其原因，應是與臺灣整體發展有關，不同

都市化程度是以人口數作區分標準，多數基礎建設與資源差距不大，故對於

學生公民參與意向影響力不大。 

「學校特質與資源」中的學校擁有資源情形，在學生「參與選舉投票活

動意向」達顯著水準，但在其餘各類公民參與意向則未達顯著差異。推論其

原因，應是當學校附近擁有較多資源，學生接觸使用的機會就越多，因此更

能接收到選舉投票相關訊息，故未來較願意參與選舉投票。  
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第三節 各歷程變項與臺灣八年級學生公民參與意向

之相關分析 

本節旨在說明歷程變項與臺灣八年級學生公民參與意向之相關情形。研究

者利用 Pearson’s r 積差相關分析歷程變項內「學生社會化和學習」的學生對政

治社會議題感興趣程度、透過媒體進行娛樂情形、透過媒體接收新聞情形、公

民知識、社區公民參與情形、在校公民參與情形、參與宗教服務情形、政治效

能感、公民效能感、「家庭環境」內的和父母同儕討論政治社會議題頻率、「學

校教學管理」內的學校氣氛、學校自治性、學生對學校決策的影響力、班級氣

氛、教師參與校內活動情形、教師個人參與校外活動情形、師生參與校外活動

情形、教師對教學方法的自信程度，及「廣泛社區」內的學生社區公民參與的

機會等，與臺灣八年級學生的的「參與合法抗議活動意向」、「參與非法抗議活

動意向」、「參與選舉投票意向」、「參與其他政治活動意向」及「非正式政治參

與意向」間的關係，以驗證歷程變項和學生的公民參與意向是否具有顯著相關。

邱皓政（2010：10-6）指出相關係數（r）可用以表示變項間的關連程度，相關

係數（取絕對值）越接近 1，則兩者的關連性越高。在實務意義上，當相關係

數（取絕對值）介在.70 至 .99 呈現高度相關，介在 .4 至 .69 呈現中度相關，

介在 .10 至 .39 則呈現低度相關，若在 .1 以下則是微弱相關或無相關。 

研究者藉由此節討論用以回答研究問題三：「臺灣八年級學生的公民參與意

向是否與歷程變項有顯著相關？」，並考驗研究假設三：「不同歷程變項對臺灣

八年級學生公民參與意向有顯著相關。」。以下分別就不同的公民參與意向進行

分析： 
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壹、各歷程變項與臺灣八年級學生參與合法抗議活動意向

的相關情形 

表 4-13 為各歷程變項與學生參與合法抗議活動意向之相關矩陣，從表中可

知，歷程變項中除了「學校教學管理」中的－學校自治性、教師參與校內活動、

教師個人參與校外活動、師生參與校外活動、及教師對教學方法的自信程度，

與「廣泛社區」中的學生的社區公民參與機會等六個因素外，不同的歷程變項

對臺灣八年級學生參與合法抗議活動意向皆有顯著的相關。 

其中「學生社會化和學習」中的對政治社會議題感興趣程度（r= .325，

p< .01）、透過媒體接收新聞情形（r= .172，p< .01）社區公民參與情形（r= .149，

p< .01）、學生在校公民參與情形（r= .141，p< .01）、參與宗教服務情形（r= .120，

p< .01）、政治效能感（r= .221，p< .01）、公民效能感（r= .348，p< .01），「家

庭環境」中和父母同儕討論政治社會議題（r= .177，p< .01），與「學校教學管

理」中的學校氣氛（r= .100，p< .01）、班級氣氛（r= .122，p< .01）等十個因

素，與臺灣八年級學生參與合法抗議活動意向是呈現低度正相關；「學校教學管

理」中的公民知識（r= .087，p< .01）和學生對學校決策的影響力（r= .056，p< .01）

與學生參與合法抗議活動意向是呈現微弱的正相關。由上可知學生參與合法抗

議活動意向主要與學生社會化和學習的因素相關程度較高，當學生擁有較多與

公民參與相關的實際經驗、對政治社會議題有較高的興趣，則未來面對不公義

事件就越願意以行動表達，透過參與合法抗議活動表達己身訴求。 

「學生社會化和學習」中的透過媒體進行娛樂情形（r=- .058，p< .01）則

與臺灣八年級學生參與合法抗議活動意向是呈現微弱負相關，可能是由於將時

間花在透過媒體進行娛樂，故較無時間和意願從事其他活動，故和與參與合法

抗議活動意向為微弱負相關。 
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表 4-13 歷程變項與學生參與合法抗議活動意向之相關矩陣 

 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1對政治社會議題
感興趣程度 

-.134** .295** .189** .163** .229** .121** .242** .575** .395** .194** .042** .071** .177** .015 -.021 -.023 .056** .014 .325** 

2透過媒體進行娛
樂情形 

─ .04** -.276** -.020 -.045** -.017 -.059** -.098** -.032* -.113** -.030** .121** -.013 -.053** -.039** -.032* -.087** -.018 -.058** 

3透過媒體接收新
聞情形 

─ ─ .227** .100** .223** .066** .172** .258** .463** .083** .016 .032* .205** .024 -.002 -.004 .070** .019 .172** 

4公民知識 ─ ─ ─ -.071** .211** .005 .221** .076** .165** .093** .057** -.239** .170** .002 .049** -.039** .122** -.004 .087** 

5學生社區公民參
與情形 

─ ─ ─ ─ .274** .169** .076** .172** .168** .056** .000 .066** .072** .019 .018 .012 .024 .029* .149** 

6學生在校公民參
與情形 

─ ─ ─ ─ ─ .124** .216** .217** .286** .140** .015 .041** .249** .030* .006 -.032* .074** .029* .141** 

7學生參與宗教服
務情形 

─ ─ ─ ─ ─ ─ .051** .085** .137** .026 -.017 .041** .049** .009 -.026 -.011 -.015 .031* .120** 

8學生政治效能感 ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .227** .158** .285** .036** .093** .220** .026 -.002 .021 .053** .013 .221** 

9學生公民效能感 ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .365** .181** .032* .104** .168** .001 -.025 -.027 .023 .010 .348** 

10和父母同儕討
論政治社會議題 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .090** .007 .058** .235** -.014 -.001 -.066** .026 -.006 .177** 

11學校氣氛 ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .046** .265** .337** .019 -.022 .028* .011 .027 .100** 

12學校自治性 ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.013 .010 -.002 .055** .011 .188** .167** .017 

13學生對學校決
策的影響力 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .177** .018 -.020 .041** -.026 .006 .056** 

14班級氣氛 ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.025 .012 -.039** -.029* .041** .122** 

15教師參與校內
活動  

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.114** .553** .453** .184** .012 

16教師個人參與
校外活動  

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .228** -.002 .041** -.025 

17師生參與校外
活動 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .203** .151** -.001 

18教師對教學方
法的自信程度  

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .041** .003 

19學生的社區公
民參與機會 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─  ─. ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.004 

註：20 為學生參與合法抗議活動意向  

**p＜.01； *p＜.05 



 

 114 

貳、各歷程變項與臺灣八年級學生參與非法抗議活動意向的

相關情形 

表 4-14 為各歷程變項與學生參與非法抗議活動意向之相關矩陣，從表中可

知，歷程變項內「學生社會化和學習」中的對政治社會議題感興趣程度及學生

參與宗教服務情形，「學校教學管理」中的學校自治性、教師參與校內活動、教

師個人參與校外活動、及教師對教學方法的自信程度，與「廣泛社區」中的學

生的社區公民參與機會等七個因素，其與學生參與非法抗議活動意向無顯著的

相關存在，其餘歷程變項與學生參與非法抗議活動意向是達顯著相關。 

「學生社會化和學習」中的透過媒體進行娛樂情形（r= .107，p< .01），和，

此兩項因素與學生參與非法抗議活動意向呈現低度的正相關；「學生社會化和學

習」中的學生社區公民參與情形（r= .038，p< .01）、公民效能感（r= .062，p< .01）、

學生在校決策影響力（r= .035，p< .05）及師生參與校外活動情形（r= .030，

p< .05），這四項因素與學生參與非法抗議活動意向有微弱的正相關性。 

但「學生社會化和學習」中的公民知識（r=- .263，p< .01）、學生在校公民

參與情形（r=- .101，p< .01），和「學校教學管理」中的學校氣氛（r=- .139，p< .01）

和班級氣氛（r=- .103，p< .01）四項因素，其與學生參與非法抗議活動意向呈

現低度的負相關；「學生社會化和學習」中的透過媒體接收新聞情形（r=- .07，

p< .01）、學生政治效能感（r=- .089，p< .01），「家庭環境」中和父母同儕討論

政治社會議題頻率（r=- .059，p< .01）三項因素，則是與學生參與非法抗議活

動意向呈現微弱的負相關。 

由上可知學生參與非法抗議活動意向，與歷程變項的相關性並不高，即使

達到統計上的顯著相關，其相關係數亦偏低，和其他類型的公民參與意向較為

不同。推論其原因，或許和國情有關，華人主張以和為貴的觀念，遇到不公義
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事件，不是找人協助，就是默默忍受，較不會透過基進的手段爭取自身權益。

再加上國內教科書偏重於群己權利義務的平衡和化解衝突的技巧，鮮少出現其

他爭取權益的方式（劉美慧、劉欣宜，2010），因此臺灣學生對於非法抗議活動

較為陌生，因此普遍上意願較低。 
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表 4-14 各歷程變項與學生參與非法抗議活動意向之相關矩陣 

 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1對政治社會議
題感興趣程度 

-.134** .295** .189** .163** .229** .121** .242** .575** .395** .194** .042
**

 .071** .177** .015 -.021 -.023 .056
**

 .014 -.019 

2透過媒體進行
娛樂情形 

─ .040** -.276** -.020 -.045** -.017 -.059
**

 -.098** -.032* -.113** -.030
*
 .121** -.013 -.053

**
 -.039

**
 -.032

*
 -.087

**
 -.018 .107** 

3透過媒體接收
新聞情形 

─ ─ .227** .100** .223** ..06** .172** .258** .463** .083** .016 .032* .205
**

 .024 -.002 -.004 .070
**

 .019 -.070** 

4公民知識 
─ ─ ─ -.071** .211** .005 .221** .076** .165** .093** .057

**
 -.239** .170** .002 .049

**
 -.039 -.122

**
 -.004 -.263** 

5學生社區公民
參與情形 

─ ─ ─ ─ .274** .169** .076** .172** .168** .056** .000 .066** .072** .019 .018 -.012 .024 .029
*
 .038** 

6學生在校公民
參與情形 

─ ─ ─ ─ ─ .124** .216** .217** .286** .140** .015 .041** .249** .030
*
 .006 -.032

*
 .074

**
 .029

*
 -.101** 

7學生參與宗教
服務情形 

─ ─ ─ ─ ─ ─ .051** .085** .137** .026 -.017 .041** .049** .009 -.026 -.011 -.015 .031
*
 .023 

8學生政治效能感 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .227** .158** .285** .036

**
 .093** .220** .026 -.002 .021 .053

**
 .013 -.089** 

9學生公民效能感 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .365** .181** .032

*
 .104** .168** .001 -.025 -.027 .023 .010 .062** 

10和父母同儕討論
政治社會議題頻率 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .090** .007 .058** .235** -.014 -.001 -.066
**

 .026 -.006 -.059** 

11學校氣氛 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .046

**
 .265** .337** .019 .-.022 .028

*
 .011 .027 -.139** 

12學校自治性 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.103 .010 -.002 .055** .011 .188** .167** -.024 

13學生對學校決
策的影響力 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .177** .018 -.020 .041
**

 -.026 -.006 .035* 

14班級氣氛  
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.025 .012 -.039

**
 -.029

*
 .041

**
 -.103** 

15教師參與校內活動  
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.114** .553** .453** .184** .015 

16教師個人參與
校外活動  

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .228** -.002 .041
**

 -.017 

17師生參與校外活動  
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .203** .151** .030

*
 

18教師對教學方
法的自信程度  

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .041
**

 -.016 

19學生的社區公
民參與機會 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─  ─. ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.003 

註：20 為學生參與非法抗議活動意向  

**p＜.01；*p＜.05 
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參、各歷程變項與臺灣八年級學生參與選舉投票活動意向的

相關情形 

表 4-15 為各歷程變項與學生參與選舉投票活動意向之相關矩陣，從表中可

知，歷程變項中除了「學校教學管理」中的－學生對學校決策的影響力、教師

參與校內活動、教師個人參與校外活動、及師生參與校外活動，與「廣泛社區」

中的學生的社區公民參與機會等五個因素外，不同的歷程變項對學生參與選舉

投票活動意向是有顯著的相關存在。 

其中僅有「學生社會化和學習」中的透過媒體進行娛樂情形（r=- .146，

p< .01）一個因素是與學生參與選舉投票活動意向為低度的負相關，即使用媒體

進行娛樂情形越多，其參與選舉投票的意向越低。而「學生社會化和學習」中

的對政治社會議題感興趣程度（r= .408，p< .01）則是與學生參與選舉投票活動

意向呈現中度正相關，換句話說，學生對政治社會議題越感興趣，其未來越願

意參與選舉投票。 

另外，「學生社會化和學習」中的透過媒體接收新聞情形（r= .238，p< .01）、

公民知識（r= .317，p< .01）、學生在校公民參與情形（r= .241，p< .01）、參與

宗教服務情形（r= .106，p< .01）、政治效能感（r= .282，p< .01）、公民效能感

（r= .364，p< .01），「家庭環境」中和父母同儕討論政治社會議題（r= .229，

p< .01），與「學校教學管理」中的學校氣氛（r= .213，p< .01）和班級氣氛（r= .189，

p< .01）等九個因素，與學生參與選舉投票活動意向是呈現低度正相關；又「學

生社會化和學習」中的學生社區公民參與情形（r= .085，p< .01）「學校教學管

理」中的學校自治性（r= .054，p< .01）、教師對教學方法的自信程度（r= .049，

p< .01）兩項因素，與學生參與選舉投票活動意向則是呈現微弱的正相關。 
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表 4-15 各歷程變項與學生參與選舉投票活動意向之相關矩陣 

 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1對政治社會議
題感興趣程度 

-.134** .295** .189** .163** .229** .121** .242** .575** .395** .194** .042
**

 .071** .177** .015 -.021 -.023 .056
**

 .014 .408** 

2透過媒體進行
娛樂情形 

─ .040** -.276** -.020 -.045** -.017 -.059** -.098** -.032* -.113** -.030
*
 .121** -.013 -.053

**
 -039

**
 -.032

*
 -.087

**
 -.018 -.146** 

3透過媒體接收
新聞情形 

─ ─ .227** .100** .223** .066** .172** .258** .463** .083** .016 .032* .205** .024 -.002 -.004 .070
**

 .019 .238** 

4公民知識 
─ ─ ─ -.071** .211** .005 .221** .076** .165** .093** .057

**
 -.239** .170** .002 .049

**
 -.039

**
 .122

**
 -.004 .317** 

5學生社區公民
參與情形 

─ ─ ─ ─ .274** .169** .076** .172** .168** .056** .000 .066** .072** .019 .018 .012 .024 .029
*
 .085** 

6學生在校公民
參與情形 

─ ─ ─ ─ ─ .124** .216** .217** .286** .140** .015 .041** .249** .030* .006 -.032
*
 .074

**
 .029

*
 .241** 

7學生參與宗教
服務情形 

─ ─ ─ ─ ─ ─ .051** .085** .137** .026 -.017 .041** .049** .009 -.026 -.011 -.015 .031
*
 .106** 

8學生政治效能感 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .227** .158** .285** .036

**
 .093** .220** .026 -.002 .021 .053

**
 .013 .282** 

9學生公民效能感 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .365** .181** .032

*
 .104** .168** .001 -.025* -.027 .023 .010 .364** 

10和父母同儕討論

政治社會議題頻率 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .090** .007 .058** .235** -.014 -.001 -.066

**
 .026 -.006 .229** 

11學校氣氛 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.046* .265** .337** .019 -.022 .028

*
 .011 .027 .213** 

12學校自治性 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.013 .010 -.002 .055** .011 .188** .167** .054

**
 

13學生對學校決
策的影響力 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .177** .018 -.020 .041
**

 -.026 .006 .025 

14班級氣氛  
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.025 .012 -.039

**
 -.029

*
 .041

**
 .189** 

15教師參與校內活動  
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.114** .553** .453** .184** -.005 

16教師個人參與
校外活動  

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .228** -.002 .041
**

 -.004 

17師生參與校外活動  
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .203** .151** -.021 

18教師對教學方
法的自信程度  

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .041
**

 .049
**

 

19學生的社區公
民參與機會 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─  ─. ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.002 

註：20 為學生參與選舉投票活動意向  

**p＜.01；*p＜.05
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肆、各歷程變項與臺灣八年級學生參與其他政治活動意向的

相關情形 

表 4-16 為各歷程變項與學生參與其他政治活動意向之相關矩陣，從表中可

知，歷程變項內「學生社會化和學習」中的透過媒體進行娛樂情形、「學校教學

管理」中的學校自治性、教師參與校內活動、及教師對教學方法的自信程度，

與「廣泛社區」中的學生的社區公民參與機會等五個因素，其與學生參與其他

政治活動意向無顯著的相關存在，其餘歷程變項則是與學生參與其他政治活動

意向是達顯著相關。 

這些歷程變項只有「學生社會化和學習」中的公民知識（r=- .128，p< .01）

與學生參與其他政治活動意向呈現負相關，即公民知識越高的學生，其參與其

他政治活動意願越低，有違一般常理與先前研究發現。何以如此，則有待進一

步研究。此外，「學校教學管理」中的教師個人參與校外活動（r=- .037，p< .01）

與學生參與其他政治活動意向也呈現微弱負相關。亦即學校教師參與校外活動

越多，則學生參與其他政治活動意願越低，此似乎也有違常理。或許這與 ICCS

的調查內容有關，ICCS 所界定的「其他政治活動」包含：為政黨或候選人助選、

參加政黨、參加工會、及成為地方選舉候選人，上述活動就臺灣國情而言，普

遍較無正面觀感，因此可能導致越了解上述活動的人反倒越不願涉入。果真如

此，則值得後續研究進一步探討之。 

其他歷程變項包含「學生社會化和學習」中的對政治社會議題感興趣程度

（r= .312，p< .01）、學生社區公民參與情形（r= .166，p< .01）、學生在校公民

參與情形（r= .102，p< .01）、政治效能感（r= .111，p< .01）、公民效能感（r= .365，

p< .01）、「家庭環境」中的和父母同儕討論政治社會議題頻率（r= .133，p< .01）

及「學校教學管理」中的學生對學校決策的影響力（r= .140，p< .05）等七項因
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素，其與臺灣八年級學生參與其他政治活動意向呈現低度正相關；「學生社會化

和學習」中的透過媒體接收新聞情形（r= .050，p< .01）、參與宗教服務情形

（r= .089，p< .01）、及「學校教學管理」中的學校氣氛（r= .088，p< .01）、班

級氣氛（r= .057，p< .01）和師生參與校外活動情形（r= .029，p< .05）等四項

因素，與學生參與其他政治活動意向呈現微弱正相關。 
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表 4-16 各歷程變項與學生參與其他政治活動意向之相關矩陣 

 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1對政治社會議
題感興趣程度 

-.134** .295** .189** .163** .229** .121** .242** .575** .395** .194** .042** .071** .177** .015 -.021 -.023 .056** .014 .312** 

2透過媒體進行
娛樂情形 

─ .040** -.276** -.020 -.045** -.017 -.059** -.098** -.032* -.113** -.030* .121** -.013 -.053** -.039** -.032* -.087** -.018 -.006 

3透過媒體接收
新聞情形 

─ ─ .227** .100** .223** .066** .172** .258** .463** .083** .016 .032* .205** .024 -.002 -.004 .070** .019 .050** 

4公民知識 
─ ─ ─ -.071** .211** .005 .221** .076** .165** .093** .057** -.239** .170** .002 .049** -.039** .122** -.004 -.128** 

5學生社區公民
參與情形 

─ ─ ─ ─ .274** .169** .076** .172** .168** .056** .000 .066** .072** .019 .018 .012 .024 .029* .166** 

6學生在校公民
參與情形 

─ ─ ─ ─ ─ .124** .216** .217** .286** .140** .015 .041** .249** .030* .006 -.032* .074** .029* .102** 

7學生參與宗教
服務情形 

─ ─ ─ ─ ─ ─ .051** .085** .137** .026 -.017 .041** .049** .009 -.026 -.011 -.015 .031* .089** 

8學生政治效能感 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .227** .158** .285** .036** .093** .220** .026 -.002 .021 .053** .013 .111** 

9學生公民效能感 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .365** .181** .032* .104** .168** .001 -.025 -.027 .023 .010 .365** 

10和父母同儕討論

政治社會議題頻率 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .090** .007 .058** .235** -.014 -.001 -.066** .026 -.006 .133** 

11學校氣氛 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.046** .265** .337** .019 -.022 .028* .011 .027 .088** 

12學校自治性 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.013 .010 -.002 -.055** .011 .188** .167** .000 

13學生對學校決
策的影響力 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .177** .018 -.020 .041** -.026 .006 .140** 

14班級氣氛  
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .010 .012 -.039** -.029* .041** .057** 

15教師參與校內活動  
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.114** .553** .453** .184** .028 

16教師個人參與
校外活動  

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .228** -.002 .041** -.037** 

17師生參與校外活動  
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .203** .151** .029* 

18教師對教學方
法的自信程度  

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .041** -.004 

19學生的社區公
民參與機會 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─  ─. ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.012 

註：20 為學生參與其他政治活動意向  

**p＜.01；*p＜.05 
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伍、各歷程變項與臺灣八年級學生非正式政治參與意向的相

關情形 

表 4-17 為各歷程變項與學生非正式政治參與意向之相關矩陣，從表中可

知，歷程變項中除了「學校教學管理」中的－學校自治性、教師參與校內活動、

及教師對教學方法的自信程度，與「廣泛社區」中的學生的社區公民參與機會

等四個因素外，不同的歷程變項對學生參與選舉投票活動意向是有顯著的相關

存在。 

其僅有「學生社會化和學習」中的透過媒體進行娛樂情形（r=- .061，p< .01）

「學校教學管理」中的教師個人參與校外活動（r=- .049，p< .01）二個因素是

與臺灣八年級學生非正式政治參與意向呈現微弱的負相關，即使用媒體進行娛

樂情形越多，教師個人參與校外活動越多，學生的非正式政治參與的意願越低。

但「學生社會化和學習」中的對政治社會議題感興趣程度（r= .484，p< .01）及

公民效能感（r= .495，p< .01）則是與學生非正式政治參與意向呈現中度正相關，

換句話說，學生對政治社會議題越感興趣、公民效能感越高，其未來越願意從

事非正式政治參與。 

另外，「學生社會化和學習」中的透過媒體接收新聞情形（r= .198，p< .01）、

學生社區公民參與情形（r= .173，p< .01）、學生在校公民參與情形（r= .174，

p< .01）、參與宗教服務情形（r= .119，p< .01）、政治效能感（r= .197，p< .01）、

「家庭環境」中和父母同儕討論政治社會議題（r= .294，p< .01），與「學校教

學管理」中的學校氣氛（r= .141，p< .01）、學生對學校決策的影響力（r= .108，

p< .01）和班級氣氛（r= .153，p< .01）等九個因素，與學生非正式政治參與意

向是呈現低度正相關；又「學生社會化和學習」中的公民知識（r= .041，p< .01）

與臺灣八年級學生非正式政治參與意向是呈現微弱的正相關。 
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表 4-17 各歷程變項與學生非正式政治參與意向之相關矩陣 

 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1對政治社會議題
感興趣程度 

-.134** .295** .189** .163** .229** .121** .242** .575** .395** .194** .042** .071** .177** .015 -.021 -.023 .056** .014 .484** 

2透過媒體進行娛
樂情形 

─ .040** -.276** -.020 -.045** -.017 -.059** -.098** -.032* -.113** -.030* .121** -.013 -.053** -.039** -.032* -.087** -.018 -.061** 

3透過媒體接收新
聞情形 

─ ─ .227** .100** .223** .066** .172** .258** .463** .083** .016 .032* .205** .024 -.002 -.004 .070** .019 .198** 

4公民知識 
─ ─ ─ -.071** .211** .005 .221** .076** .165** .093** .057** -.239** .170** .002 .049** -.039** .122** -.004 .041** 

5學生社區公民參
與情形 

─ ─ ─ ─ .274** .169** .076** .172** .168** .056** .000 .066** .072** .019 .018 .012 .024** .029* .173** 

6學生在校公民參
與情形 

─ ─ ─ ─ ─ .124** .216** .217** .286** .14** .015 .041** .249** .030* .006 -.032* .074** .029* .174** 

7學生參與宗教服
務情形 

─ ─ ─ ─ ─ ─ .051** .085** .137** .026 -.017 .041** .049** .009 -.026 .011 -.015 .031* .119** 

8學生政治效能感 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .227** .158** .285** .036** .093* .220** .026 -.002 .021 .053** .013 .197** 

9學生公民效能感 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .365** .181** .032* .104** .168** .001 -.025 -.027 .023 .010 .495** 

10和父母同儕討論
政治社會議題頻率 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .090** .007 .058** .235** -.014 -.001 -.066** .026 -.006 .294** 

11學校氣氛 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.046** .265** .337** .019 -.022 .028* .011 .027 .141** 

12學校自治性 
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.013 .010 -.002 .055** .011 .188** .167** .002 

13學生對學校決
策的影響力 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .177** .018 -.020 .041** -.026 .006 .108** 

14班級氣氛  
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.025 .012 -.039** -.029* .041** .153** 

15教師參與校內活動  
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ -.114** .553** .453** .184** .025 

16教師個人參與
校外活動  

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .228** -.002 .041** -.049** 

17師生參與校外活動  
─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .203** .151** .014 

18教師對教學方
法的自信程度  

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .041** .014 

19學生的社區公民
參與機會 

─ ─ ─ ─ ─ ─ ─  ─. ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ ─ .017 

註：20 為學生非正式政治參與意向  

**p＜.01；*p＜.05 
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陸、綜合討論 

綜合上述發現可知，在歷程變項中多數「學生社會化和學習」及「家庭

環境」的因素，與臺灣八年級學生各類公民參與意向都具有顯著相關；而「學

校教學管理」中僅有部分變項具有顯著相關，少數變項則未達統計上的顯著相

關；「廣泛社區」中的學生的社區公民參與機會，與臺灣八年級學生各類公民參

與意向亦無顯著相關。研究結果和過往文獻有些許不一致，整理摘要如表 4-18

所示，以下並針對各歷程變項分析之： 

表 4-18 不同歷程變項與學生各類公民參與之相關情形摘要表 

  參與合法

抗議活動

意向 

參與非法

抗議活動

意向 

參與選舉

投票活動

意向 

參與其他

政治活動

意向 

非正式 

政治參與 

意向 

學生

社會

化和

學習 

對政治社會議題

感興趣程度 
低度＋ X 中度＋ 低度＋ 中度＋ 

透過媒體進行娛

樂情形 
微弱－  微弱＋ 低度－ X  微弱－  

透過媒體接收新

聞情形 
微弱＋  微弱－  低度＋ 微弱＋ 低度＋ 

公民知識 微弱＋ 低度－ 低度＋ 低度－ 微弱＋ 

社區公民參與情形 低度＋ 微弱＋ 微弱＋ 低度＋ 低度＋ 
在校公民參與情形 低度＋ 低度－ 低度＋ 低度＋  低度＋ 
參與宗教服務情形 低度＋ X  低度＋ 微弱＋ 低度＋ 
政治效能感 低度＋  微弱－ 低度＋ 低度＋ 低度＋ 
公民效能感 低度＋ 微弱＋ 低度＋  低度＋  中度＋ 

家庭

環境 

和父母同儕討論政

治社會議題頻率 
低度＋ 微弱－ 低度＋ 低度＋ 低度＋ 

學校

教學

管理 

學校氣氛 低度＋ 低度－  低度＋ 微弱＋ 低度＋  
學校自治性 X  X  微弱＋ X  X  
學生對學校決策

的影響力 
微弱＋ 微弱＋ X  低度＋ 低度＋ 

班級氣氛 低度＋  低度－  低度＋  微弱＋ 低度＋ 
教師參與校內活動 X X X X X 
教師個人參與校

外活動 
X  X  X  微弱－ 微弱－ 

師生參與校外活動 X  微弱＋  X  微弱＋  X  
教師對教學方法

的自信程度 
微弱＋  X  微弱＋  X  X  

廣泛

社區 

學生社區公民參

與機會 
X  X  X  X  X  

＋代表有顯著正相關； －代表有顯著負相關；×代表無顯著相關  
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「學生社會化和學習」中學生對政治社會議題感興趣程度，除了與學生

「參與非法抗議活動意向」無顯著相關外，和「參與選舉投票活動意向」及「非

正式政治參與意向」呈現中度的正相關；與「參與合法抗議活動意向」及「參

與其他政治活動意向」呈現低度的正相關性。代表當學生對政治社會議題感興

趣程度越高，除了參與非法抗議活動外，其未來公民參與意願會越高。推究其

原因，可能和學生對政治社會議題有興趣，就較有行動力，希望能透過各式不

同的方式改變現狀，故學生對政治社會議題感興趣程度，與學生各類公民參與

意向有關。 

「學生社會化和學習」中學生透過媒體進行娛樂情形，與學生「參與其

他政治活動意向」無顯著相關；和「參與非法抗議活動意向」呈現低度的正相

關；但與「參與選舉投票活動意向」呈現低度的負相關；與「參與合法抗議活

動意向」及「非正式政治參與意向」呈現微弱的負相關。研究結果和陳南州（2006）

及 Orlowski（2007）發現一致，當學生透過媒體進行娛樂情形越多，其公民參

與越不積極。推論其原因，或許是與當學生花較多時間在媒體使用進行娛樂，

則較無時間關心社會事件，並不會積極想要改變現狀，故當學生透過媒體進行

娛樂情形越多，其公民參與意向越低，但研究結果也指出學生與「參與非法抗

議活動意向」呈現低度的正相關，則有待進一步研究討論之。 

「學生社會化和學習」中學生透過媒體接收新聞情形，與學生各類公民

參與意向都具有顯著相關。和「參與選舉投票活動意向」及「非正式政治參與

意向」呈現低度的正相關；與「參與合法抗議活動意向」及「參與其他政治活

動意向」呈現微弱的正相關。代表當學生透過媒體接收新聞情形越多，其未來

參與合法抗議、選舉投票、非正式政治參與及參與其他政治活動的意願越高。

但與「參與非法抗議議活動意向」呈現微弱負相關，即學生透過媒體接收新聞

情形越多，其未來從事非法抗議活動意願較低。研究結果和陳南州（2006）及
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IEA 第一次研究（1971）發現相似，常接觸國內外新聞者，其公民參與較積極。

推究其原因，當學生透過媒體接收新聞情形越多，其越能瞭解各類社會事件，

易引發其注意及興趣，故對於公民參與意向具有顯著相關性。 

「學生社會化和學習」中學生公民知識，與學生各類公民參與意向都具

有顯著相關。只是與「參與選舉投票活動意向」呈現低度正相關，和「參與合

法抗議活動意向」及「非正式政治參與意向」呈現微弱正相關；但與「參與非

法抗議活動意向」及「參與其他政治活動意向」呈現低度負相關。研究結果和

林思伶（2004）、吳曉宣（2007）、胡淑華（2007）、IEA 第二次研究（1994）、

Schmidt、Shumow 與 Kackar（2007）及 Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）

研究結果一致，即公民認知表現對其公民參與有顯著相關性。探究其原因，應

是和臺灣教育內容鼓勵學生參與選舉投票，並和平表達個人意見有關，對於是

不同形式的表達著墨較少，因此公民知識與學生「參與選舉投票活動意向」、「非

正式政治參與意向」及「參與合法抗議活動意向」有正向關係，其餘各類公民

參與意向則為負向關係。 

「學生社會化和學習」中學生社區公民參與情形，與學生各類公民參與

意向都具有顯著正相關，其中和「參與合法抗議活動意向」、「參與其他政治活

動意向」及「非正式政治參與意向」是呈現低度正相關，和其他兩者是呈現微

弱的正相關。此研究結果與 Wilkenfeld（2009）和 Schulz、Ainley 與 Van de gaer

（2010）的發現相似，即學生和社區的互動越高，公民參與越多。推論可能原

因，應是與參與經驗有關，當學生和社區互動性高，常參與相關活動時，越能

瞭解社區問題，越能同理弱勢民眾心態，因此較有意願付諸行動去改變不公義

之事，故其各類公民參與意向會較高。 

「學生社會化和學習」中學生在校公民參與情形，除了與學生「參與非

法抗議活動意向」呈現低度負相關外，和其他各類公民參與意向都具有低度的
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正相關性。此研究結果與陳南州（2006）、許國興（2008）、IEA 第二次研究

（1994）、和 Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）的發現相似，即學生在校有

相關服務經驗，其公民參與越高。探究可能因素，或許是和學校所能提供的活

動，和社會上公民參與事項相關，當學生有類似經驗後，較有意願繼續從事類

似活動。但一般而言，學校並不會主動提供學生較基進的活動，故學生在從事

非法抗議活動意向上較低。 

「學生社會化和學習」中學生參與宗教服務情形，除了在「參與非法抗

議活動意向」未達顯著水準外，與「參與其他政治活動意向」呈現微弱正相關，

和其他各類公民參與意向都具有低度的正相關性。探究其原因，或許是和宗教

活動特性有關，無論是何種宗教，都強調助人為善，因此會鼓勵信徒在遇到不

公義事件時，努力有所為，但不以影響他人為主，故當學生其參與宗教服務越

頻繁，其較有意願從事公民參與，但不以基進的非法抗議活動為優先選擇。 

「學生社會化和學習」中學生政治效能感，與學生各類公民參與意向皆

具有顯著相關性存在。除了和「參與非法抗議活動意向」是呈現微弱的負相關，

即政治效能感高的學生，其參與非法抗議活動意願較低；和其他各類公民參與

意向都是呈現低度正相關。此研究結果和 Schulz、Ainley 與 Van de gaer（2010）

發現相似，學生內在政治效能對公民參與具有正向效果。推論可能原因，或許

是和 ICCS 調查政治效能感時以學生在校參與的影響力測量，當學生在校參與

影響為正面經驗時，會鼓勵他未來從事公民參與，但因為學校並不鼓勵基進政

治參與手段，故學生政治效能感和參與非法抗議活動意向為負向關係。 

「學生社會化和學習」中學生公民效能感，與學生各類公民參與意向皆

呈現顯著正相關，和「參與非法抗議活動意向」為微弱正相關、和「非正式政

治參與意向」為中度正相關，和其他三類公民參與意向為低度正相關。探究可

能原因，或許和 ICCS 調查公民效能感是以學生對政治議題的信心程度測量，
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故當學生對於政治議題越有信心，未來就越有可能從事公民參與，付諸行動。 

「家庭環境」中和父母同儕討論政治社會議題頻率，除了與學生「參與

非法抗議活動意向」呈現微弱負相關外，和其餘各類公民參與意向呈現低度正

相關。故和父母同儕討論政治社會議題越頻繁，除了在參與非法抗議活動的義

願較低外，其他公民參與意向越高。與 Wilkenfeld（2009）及 Schulz、Ainley

與 Van de gaer（2010）研究結果相似，家人互動越高，和其公民參與有正向關

係。推論可能原因，或許和討論政治社會議題時，會提到可能的解決方式，但

基於以和為貴心態，多是以平和的公民參與手段為主，較不會考慮到基進的非

法抗議手段，故有此結果。 

「學校教學管理」中學校氣氛，除了與學生「參與非法抗議活動意向」

呈現低度負相關外，和「參與其他政治活動意向」呈現微弱正相關外，和其餘

各類公民參與意向皆呈現低度正相關。此研究結果和許國興（2008）、IEA 第

一次研究（1971）、IEA 第二次研究（1994）、Campbell（2008）及 Wilkenfeld

（2009）的研究結果一致，認為民主的學校氣氛，和公民參與具有正向關係。

探究其原因，可能是因為在 ICCS 調查中學校氣氛決定於師生的互動情形，當

學生和教師互動良好，會讓他感受到安全，則會使其更願意提出個人意見，因

此未來也就更有可能從事公民參與。 

「學校教學管理」中學校自治性，除了與學生「參與選舉投票活動意向」

上呈報微弱的正相關外，其他各類公民參與意向皆無顯著相關，此研究結果應

與 ICCS 調查學校自治性是以校長對校務運作自治情形測量，因這些校務運作

情形學生感受不強烈，故和學生未來公民參與意願上較無關。 

「學校教學管理」中學生在校決策影響力，除了與「參與選舉投票活動

意向」無顯著相關外，和「參與合法抗議活動意向」及「參與非法抗議活動意
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向」有微弱的正相關性，和「參與其他政治活動意向」及「非正式政治參與意

向」有低度的正相關性，即學生對學校決策的影響力越大，其未來就越有可能

從事公民參與，但對其參與選舉投票活動意願較無關係。推論可能的原因，當

學生在校對於己身有關事務具有影響力時，會使學生對於個人行動影響力有所

信心，也使得未來更有意願從事公民參與活動，但為何與選舉投票活動意向上

無顯著相關，則有待進一步研究討論之。 

「學校教學管理」中班級氣氛，除了與學生「參與非法抗議活動意向」

具有低度負相關外，和「參與其他政治活動意向」具有微弱的正相關性，和其

餘各類公民參與意向有低度的正相關性，即學校班級氣氛越開放，學生其未來

就越有可能從事公民參與活動，但較不會從事非法抗議活動。推論可能的原因。

研究結果和許國興（2008）、IEA 第一次研究（1971）、IEA 第二次研究（1994）、

Campbell（2008）及 Wilkenfeld（2009）相似，即開放的班級氣氛與學生公民

參與有正向關係。探究其原因，教師在授課時鼓勵學生在課堂討論，讓學生更

有機會表達己身意見，並適度的引導學生思考合宜的解決方式，會促使學生未

來更有意願從事公民參與，但多數教師並不會鼓勵基進手段，故開放的班級氣

氛與學生公民參與意向（除參與非法抗議活動意向）有顯著正向關係。 

「學校教學管理」中教師個人參與校內活動情形與學生各類公民參與意

向無顯著相關。推論可能是由於教師參與校內的活動是以校務運作為主，教學

活動為輔，對學生影響力不大，故對學生的公民參與意向無影響。 

「學校教學管理」中教師參與校外活動情形，與學生「參與其他政治活

動意向」與「非正式政治參與意向」有微弱正相關，但與其他各類公民參與意

向無顯著相關，探究可能原因，應是教師在課堂上與學生分享參與校外團體舉

辦活動情形，會起示範的作用，促使學生未來願意參與相關團體舉辦活動，但

影響力則有待進一步的研究探討之。 



 

 130 

「學校教學管理」中師生參與校外活動情形，與學生「參與非法抗議活

動意向」和「參與其他政治活動意向」具有微弱正相關，但和其他各類公民參

與意向無顯著相關。此研究結果和蘇雅君（2003）、林思伶（2004）、嚴秋蓮

（2005）、林萬怡（2005）、陳秀英（2006）、吳曉宣（2007）、胡淑華（2007）、

陳瑜芳（2008）、卓淑瑛（2009）及鄭讚源與胡佳欣（2009）的研究結果，認

為師生共同參與校外活動的服務學習課程，對於學生公民參與有顯著相關結果

並不一致。推論可能原因，應該是由於教師在帶領學生參與校外活動時，會挑

選較有討論性的地點參訪，並進行反思討論，鼓勵學生表達看法，學生有相關

經驗後，則對於未來從事非法抗議活動或其他政治活動會較有意願。 

「學校教學管理」中教師對教學方法的自信程度，除了和學生「參與選

舉投票活動意向」有微弱正相關外，對於其他各類公民參與意向皆無顯著相關。

推論可能是教師普遍上對於各式教學方法受過往教育訓練或參與研習之故，在

使用上差異不大，故對學生的公民參與意向無太大關係。 

「廣泛社區」中學生的社區公民參與機會，與學生各類公民參與意向無

顯著相關。有可能是因為臺灣整體環境並未提供學生促進公民參與的相關活

動，導致學生無相關經驗，所以對於其未來公民參與並無顯著相關性。 
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第四節 各相關因素對臺灣八年級學生公民參與意向

之預測力分析 

本節旨在以多元迴歸分析法，瞭解不同前因變項與歷程變項對學生公民參

與意向的預測情形。分別將前因變項與歷程變項作為自變項，投入各類公民參

與意向為依變項之階層多元迴歸分析中，進一步探討前因變項與歷程變項對學

生各類公民參與意向之預測作用。藉以回答研究問題四：「控制前因變項後，各

歷程變項，對臺灣八年級學生參與合法抗議活動意向、參與非法抗議活動意向、

參與選舉投票活動意向、參與其他政治活動意向及非正式政治參與意向，是否

有顯著預測力？」，並考驗假設三：「控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級

學生公民參與意向具有顯著預測力。」。 

本研究以各個前因變項（學生性別、預期受教程度、家庭社經地位、移民

背景、家庭類型、父母對政治社會議題感興趣程度、學校類型、都市化程度、

擁有資源情形）為第一區組預測變項，再以各歷程變項（學生和父母同儕討論

政治社會議題頻率、學校氣氛、學校自治性、學生在校決策影響力、班級氣氛、

教師個人參與校內活動、教師個人參與校外活動、師生參與校外活動、教師對

教學方法的自信程度、學生的社區公民參與機會）為第二區組預測變項，對五

類公民參與意向進行階層迴歸分析，表 4-19 至 4-23 分別為各前因變項與各歷

程變項對於學生各類公民參與意向之預測力分析表，主要說明如下： 

壹、前因變項與歷程變項對臺灣八年級學生參與合法抗議

活動意向之預測力分析 

表 4-19 為前因變項與歷程變項對學生參與合法抗議活動意向之階層迴歸

分析表。先將第一區組前因變項投入模型後發現中的「學生性別」、「預期受教

程度」、「家庭社經地位」、「父母對政治社會議題感興趣程度」及「學校都市化
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程度」對於臺灣八年級學生參與合法抗議活動意向具有顯著解釋力，R
2
= .046，

F(9，4,4410)=23.646，p< .001。代表前因變項可以解釋學生參與合法抗議活動意向

變異的 4.6％。 

在控制住各前因變項後，將第二區組歷程變項投入模型後，對於學生參與

合法抗議活動意向的解釋力達到 R
2
= .187，F(28，4,391)=36.137，p< .001。解釋力

增量△R
2
= .141，F(19，4,391)=40.164，p< .001，顯示控制前因變項的影響下，加

入歷程變項使解釋力提升 14.1％。在這些自變項中，以「公民效能感」的貢獻

程度較大（β= .187，t(4,419)=10.616，p< .001），其次依序為「學生對政治社會

議題感興趣程度」（β= .103，t(4,419)=8.25，p< .001）、「政治效能感」（β= .122，

t(4,419)=8.122，p< .001）、「社區公民參與情形」（β= .075，t(4,419)=5.133，p< .01）、

「參與宗教服務情形」（β= .061，t(4,419)=4.363，p< .001）、「學校氣氛」（β=- .042，

t(4,419)=-2.651，p< .05）、班級氣氛（β= .041，t(4,419)=2.629，p< .05），最後為

「和父母同儕討論政治社會議題」（β=- .034，t(4,419)=-1.999，p< .05）。 

顯示在歷程變項區組的貢獻是由學生公民效能感、學生對政治社會議題感

興趣程度、政治效能感、社區公民參與情形、參與宗教服務情形、學校氣氛、

班級氣氛和父母同儕討論政治社會議題頻率等八個因素共同創造。其中值得注

意的是學校氣氛與和父母同儕討論政治社會議題頻率之影響力為負面的，即學

校氣氛越民主者及和父母同儕討論政治社會議題頻率越高者，臺灣八年級學生

參與合法抗議活動的意向越低，為何會如此則有待進一步的研究。 
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表 4-19 前因變項與歷程變項對學生參與合法抗議活動意向之階層迴歸分析表 

模型內的變數 
區組一 區組二 

β t β t 

前

因

變

項 

學生

特質 

性別 -.116 -7.832
***

 -.105 -7.397
*** 

預期受教程度  .051   3.25
**

 -.007   -.439 

家庭

背景 

家庭社經地位  .063  3.820
***

 .007 .428 

移民背景 -.019 -1.302 -.014 -1.039 

家庭類型  .028  1.873 .021  1.538
 

父母對政治社會議題感興趣程度  .145 9.717
***

 .032 2.227
*
 

學校

特質

與資

源 

類型 -.030 -1.891 -.041 -2.384
*
 

都市化程度 -.050 -2.849
*
 -.012 -.699

* 

擁有資源情形  .003     .188 -.011 -.675 

歷

程

變

項 

學生

社會

化和

學習 

對政治社會議題感興趣程度   .149 8.25
*** 

透過媒體進行娛樂情形   -.019 -1.277 
透過媒體接收新聞情形   .049  3.013

*
 

公民知識   .027  1.602 

社區公民參與情形   .075  5.133
** 

在校公民參與情形   .016  1.045 

參與宗教服務情形   .061 4.3635
*** 

政治效能感   .122 8.122
*** 

公民效能感   .187 10.616
*** 

家庭

環境 

和父母同儕討論政治

社會議題 
  -.034 -1.999

*
 

學校

教學

管理 

學校氣氛   -.042 -2.651
* 

學校自治性   .014    .934 
學生對學校決策的影響力   .008    .561 

班級氣氛   .041  2.629
*
 

教師參與校內活動   .010    .512 

教師個人參與校外活動   -.023  -1.420 

師生參與校外活動   .032  1.692 
教師對教學方法的自信程度   -.027  -1.607 

廣泛

社區 

學生的社區公民參與

機會 
  -.026 -1.813 

模型摘要 

R
2
 .046 .187 

△R
2
 .046 .141 

F F(9，4,410)=23.646
***

 F(28，4,391)=36.137
***

 

△F F(9，4,410)=23.646
***

 F(19，4,391)=40.164
***

 

N=4,420 
*
p< .05  

**
p< .01  

***
p< .001 
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貳、前因變項與歷程變項對臺灣八年級學生參與非法抗議

活動意向之預測力分析 

表 4-20 為前因變項與歷程變項對學生參與非法抗議活動意向之階層迴歸

分析表。先將第一區組前因變項投入模型後發現中的「學生性別」、「預期受教

程度」、「家庭社經地位」及「父母對政治社會議題感興趣程度」對於學生參與

非法抗議活動意向具有顯著解釋力，R
2
= .056，F(9，4,411)=29.338，p< .001。代表

前因變項可以解釋依變項變異的 5.6％。 

在控制住各前因變項後，將第二區組歷程變項投入模型後，對於學生參與

非法抗議活動意向的解釋力達到 R
2
= .116，F(28，4,392)=20.515，p< .001。解釋力

增量△R
2
= .059，F(19，4,392)=15.470，p< .001，顯示控制前因變項的影響下，加

入歷程變項使解釋力提升 5.9％。在這些自變項中，以「公民知識」的貢獻程度

較大（β=- .200，t(4,420)=-11.263，p< .001），其次依序為「學校氣氛」（β=- .105，

t(4,420)=-6.435，p< .001）、「公民效能感」（β= .128，t(4,420)=4.847，p< .001），

最後為「在校公民參與情形」（β=- .032，t(4,420)=-2.002，p< .05） 

顯示在歷程變項區組的貢獻是由學生的公民知識、學校氣氛、公民效能感

和學生在校公民參與情形等四個因素共同創造。其中值得注意的是除了公民效

能感的影響力為正面的，其餘三者之影響力都是負面的，即學生個人公民效能

感越高，其參與非法抗議活動的意向越高，但學生個人公民知識越高、學校氣

氛越民主和學生在校公民參與越多者，其參與非法抗議活動意向越低，為何會

如此則有待進一步的研究。 
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表 4-20 前因變項與歷程變項對學生參與非法抗議活動意向之階層迴歸分析表 

模型內的變數 
區組一 區組二 

β t β t 

前

因

變

項 

學生

特質 

性別 -.166 -11.218
*** 

-.122 -8.265
*** 

預期受教程度 -.128  -8.192
*** 

-.040  -2.469
*
 

家庭

背景 

家庭社經地位 -.047 -2.875
* 

-.001    -.058 

移民背景 .004  .265 .003 .182 

家庭類型 .004  .290
 

.002 .138
 

父母對政治社會議題感興趣程度 .032 2.144
*
 .029    1.897 

學校

特質

與資

源 

類型 .003  .184 .028    1.575 

都市化程度 -.025 -1.434 .000    -.004 

擁有資源情形 -.002 -.125 -.004 -.209 

歷

程

變

項 

學生

社會

化和

學習 

對政治社會議題感興趣程度   .010 .508 

透過媒體進行娛樂情形   .041 2.599
*
 

透過媒體接收新聞情形   -.024 -1.441 

公民知識   -.200 -11.263
*** 

社區公民參與情形   .019 1.269 

在校公民參與情形   -.032 -2.002
*
 

參與宗教服務情形   .027 1.855
 

政治效能感   -.017 -1.073 

公民效能感   .089     4.847
*** 

家庭

環境 

和父母同儕討論政

治社會議題 
  -.022 -1.226 

學校

教學

管理 

學校氣氛   -.105  -6.435
*** 

學校自治性   -.027 -1.741 
學生對學校決策的影響力   .000 -.009 

班級氣氛   -.008 -.512 

教師參與校內活動   -.022 -1.038 

教師個人參與校外活動   -.008 -.445 

師生參與校外活動   .026 1.308 
教師對教學方法的自信程度   .017 .983 

廣泛

社區 
學生的社區公民參與

機會 
  -.003 -.221 

模型摘要 

R
2
 .056 .116 

△R
2
 .056 .059 

F F(9，4,411)=29.338
***

 F(28，4,392)=20.515
***

 

△F F(9，4,411)=29.338
***

 F(19，4,392)=15.470
***

 

N=4,421 
*
p< .05  

**
p< .01  

***
p< .001 
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參、前因變項與歷程變項對臺灣八年級學生參與選舉投票

活動意向之預測力分析 

表 4-21 為前因變項與歷程變項對學生參與選舉投票活動意向之階層迴歸

分析表。先將第一區組前因變項投入模型後發現其中「學生預期受教程度」、「家

庭社經地位」、「移民背景」、「家庭類型」及「父母對政治社會議題感興趣程度」

等五個因素，對於學生參與選舉投票活動意向具有顯著的解釋力，R
2
= .100，

F(9，4,409)=54.340，p< .001。代表前因變項可以解釋依變項變異的 10％。 

在控制住各前因變項後，將第二區組歷程變項投入模型後，對於學生參與

選舉投票活動意向的解釋力達到 R
2
= .296，F(28，4,390)=65.817，p< .001。解釋力

增量△R
2
= .196，F(19，4,390)=64.238，p< .001，顯示控制前因變項的影響下，加

入歷程變項使解釋力提升 19.6％。在這些自變項中，以「公民知識」的貢獻程

度較大（β= .185，t(4,418)=11.660，p< .001）、其次依序為「學生對政治社會議

題感興趣程度」（β= .175，t(4,418)=10.379，p< .001）、「公民效能感」（β= .170，

t(4,418)=10.373，p< .001）、「政治效能感」（β= .113，t(4,418)=8.068，p< .001）、

「學校氣氛」（β= .062，t(4,418)=4.265，p< .001）、「在校公民參與情形」（β= .055，

t(4,418)=3.808，p< .001）、「透過媒體接收新聞情形」（β= .056，t(4,418)=3.722，

p< .001）、「參與宗教服務情形」（β= .044，t(4,418)=3.412，p< .05）、「學校

自治性」（β= .034，t(4,418)=2.43，p< .05），最後為「和父母同儕討論政治社會

議題頻率」（β=- .035，t(4,418)=-2.190，p< .05）。顯示在歷程變項區組的貢獻是

由對學生的公民知識、學生對政治社會議題感興趣程度、公民效能感、政治效

能感、學校氣氛、在校公民參與情形、透過媒體接收新聞情形、參與宗教服務

情形、學校自治性，及和父母同儕討論政治社會議題頻率等十個因素共同創造。

其中值得注意的是「學生和父母同儕討論政治社會議題頻率」之影響力為負面
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的，即和父母同儕討論政治社會議題頻率越多，學生參與選舉投票活動意向越

低，為何會如此則有待進一步的研究。 

表 4- 21 前因變項與歷程變項對學生參與選舉投票活動意向之階層迴歸分析表 

模型內的變數 
區組一 區組二 

β  t β  t 

前

因

變

項 

學生 

特質 

性別 .023      .1601 .011 .823 

預期受教程度 .185 12.141
*** 

.063    4.294
***

 

家庭 

背景 

家庭社經地位 .098    6.051
*** 

.004 .259 

移民背景 -.032   -2.22
*
 -.024 -1.861 

家庭類型 .036    2.505
* 

.034    2.647
*
 

父母對政治社會議題感興趣程度 .181 12.557
*** 

.060    4.389
***

 

學校特

質與資

源 

類型 -.011 -.707 -.042 -2.634
*
 

都市化程度 -.016 -.964 -.008 -.490 

擁有資源情形 .009 .582 .004 .293 

歷

程

變

項 

學生社

會化和

學習 

對政治社會議題感興趣

程度 
  .175 10.379

*** 

透過媒體進行娛樂情形   -.026 -1.835 

透過媒體接收新聞情形   .056 3.722
***

 

公民知識   .185 11.660
*** 

社區公民參與情形   .005 .367 

在校公民參與情形   .055    3.808
*** 

參與宗教服務情形   .044 3.412
*
 

政治效能感   .113    8.068
*** 

公民效能感   .170 10.373
*** 

家庭環境 和父母同儕討論政治社會議題   -.035  -2.190
* 

學校教

學管理 

學校氣氛   .062 4.265
*** 

學校自治性   .034 2.43
* 

學生對學校決策的影響力   .012 .865 

班級氣氛   .005 .363 

教師參與校內活動   .007 .383 

教師個人參與校外活動   -.003 -.197 

師生參與校外活動   .002 .099 
教師對教學方法的自信程度   -.001 -.088 

廣泛社

區 
學生的社區公民參與機會   -.018 -1.327 

模型摘要 

R
2
 .100 .296 

△R
2
 .100 .196 

F F(9，4,409)=54.340
***

 F(28，4,390)=65.817
***

 

△F F(9，4,409)=54.340
***

 F(28，4,390)=64.238
***

 

N=4,419 
*p< .05  **p< .01  ***p< .001 

 

 



 

 138 

肆、前因變項與歷程變項對臺灣八年級學生參與其他政治

活動意向之預測力分析 

表 4-22 為前因變項與歷程變項對學生參與其他政治活動意向之階層迴歸

分析表。先將第一區組前因變項投入模型後發現其中「學生性別」、、「父母對

政治社會議題感興趣程度」、「學校類型」及「學校都市化程度」等四個因素，

對於學生參與其他政治活動意向具有顯著解釋力，R
2
= .055，F(9，4,409)=28.483，

p< .001。代表前因變項可以解釋學生參與其他政治活動意向變異的 5.5％。 

在控制住各前因變項後，將第二區組歷程變項投入模型後，對於學生參與

其他政治活動意向的解釋力達到 R
2
= .208，F(28，4,390)=41.208，p< .001。解釋力

增量△R
2
= .153，F(19，4,390)=44.695，p< .001，顯示控制前因變項的影響下，加

入歷程變項使解釋力提升 15.3％。在這些自變項中，以「公民效能感」的貢獻

程度較大（β= .231，t(4,418)=13.285，p< .001），其次依序為「對政治社會議題

感興趣程度」（β= .164，t(4,418)=9.211，p< .001）、「公民知識」（β= .140，

t(4,418)=-8.355，p< .001）、「社區公民參與情形」（β= .077，t(4,418)=5.339，p< .001）、

「學生對學校決策的影響力」（β= .055，t(4,418)=3.686，p< .001）、「透過媒體

接收新聞情形」（β=- .045，t(4,418)=-2.840，p< .05），最後為「政治效能感」（β= .042，

t(4,418)=2.816，p< .05）。顯示在歷程變項區組的貢獻是由公民效能感、學生對

政治社會議題感興趣程度、公民知識、社區公民參與情形、學生在校的決策影

響力、透過媒體接收新聞情形及政治效能感等九個因素共同創造。其中值得注

意的是「公民知識」與「透過媒體接收新聞情形」的影響力為負面，代表著學

生公民知識越高者與透過媒體接收新聞情形越多者，其參與其他政治活動意向

越低，這和我們一般的認知是有所出入的，或許是因為觀看新聞越多，負面印

象越多而導致之，但為何會如此則有待進一步的研究。 
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表 4-22 前因變項與歷程變項對學生參與其他政治活動意向之階層迴歸分析表 

模型內的變數 
區組一 區組二 

β t β t 

前

因

變

項 

學生

特質 

性別 -.167 -11.275
*** 

-.131 -9.362
*** 

預期受教程度 .004 .229 .020   1.282 

家庭

背景 

家庭社經地位 .003 .201 -.010 -.626 

移民背景 -.017   -1.141 -.010 -.776 

家庭類型 .009 .645 .001     .070 
父母對政治社會議題感興趣程度 .151 10.227

*** 
.040 2.795

*
 

學校

特質

與 

資源 

類型 -.037   -2.395
*
 -.046 -2.720

*
 

都市化程度 -.052   -3.005
*
 .007 .387 

擁有資源情形 -.013     .750 -.023   -1.407 

歷

程

變

項 

學生

社會

化和

學習 

對政治社會議題感興趣程度   .164 
  

9.211
***

 

透過媒體進行娛樂情形   -.006 -.380 
透過媒體接收新聞情形   -.045  -2.840

*
 

公民知識   -.140 -8.355
*** 

社區公民參與情形   .077 5.339
*** 

在校公民參與情形   .029  1.889 

參與宗教服務情形   .028  2.006
* 

政治效能感   .042  2.816
* 

公民效能感   .231 13.285
*** 

家庭

環境 
和父母同儕討論政治社會議題   -.010   -.617 

學校

教學

管理 

學校氣氛   -.006   -.369 

學校自治性   .008    .548 

學生對學校決策的影響

力 
  .055 3.686

*** 

班級氣氛   .001 .063 

教師參與校內活動   .010 .492 

教師個人參與校外活

動 
  -.031 -1.938 

師生參與校外活動   .043  2.307
*
 

教師對教學方法的自信程度   -.008    -.457 

廣泛

社區 
學生的社區公民參與機會   -.005    -.333 

模型摘要 

R
2
 .055 .208 

△R
2
 .055 .153 

F F(9，4,409)=28.483
***

 F(28，4,390)=41.208
***

 

△F F(9，4,409)=28.483
***

 F(28，4,390)=44.695
***

 

N=4,419 
*p< .05  **p< .01  ***p< .001 
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伍、前因變項與歷程變項對臺灣八年級學生非正式政治參

與意向之預測力分析 

表 4-21 為前因變項與歷程變項對學生非正式政治參與意向之階層迴歸分

析表。先將第一區組前因變項投入模型後發現其中「學生性別」、「預期受教程

度」、「家庭社經地位」、「父母對政治社會議題感興趣程度」、及「學校都市化程

度」等五個因素，對於學生非正式政治參與意向具有顯著解釋力，R
2
= .074，

F(9，4,409)=39.316，p< .001。代表前因變項可以解釋學生非正式政治參與意向變

異量的 7.4％。 

在控制住各前因變項後，將第二區組歷程變項投入模型後，對於學生非正

式政治參與意向的解釋力達到 R
2
= .340，F(28，4,390)=80.904，p< .001。解釋力增

量△R
2
= .266，F(19，4,390)=93.204，p< .001，顯示控制前因變項的影響下，加入

歷程變項使解釋力提升 26.6％。在這些自變項中，以「公民效能感」的貢獻程

度較大（β= .281，t(4,418)=17.708，p< .001），其次依序為「對政治社會議題感

興趣程度」（β= .259，t(4,418)=15.899，p< .001）、「社區公民參與情形」（β= .065，

t(4,418)=4.997，p< .001）、「教師個人參與校外活動」（β=- .051，t(4,418)=3.479，

p< .05）、「政治效能感」（β= .046，t(4,418)=3.417，p< .05）、「師生參與校外

活動情形」（β= .055，t(4,418)=3.213，p< .05）、「參與宗教服務情形」（β= .037，

t(4,418)=2.908，p< .05）、「和父母同儕討論政治社會議題」（β= .043，t(4,418)=2.789，

p< .05）、「班級氣氛」（β= .038，t(4,418)=2.702，p< .05）、「公民知識」（β=- .038，

t(4,418)=-2.456，p< .05），最後為「學生對學校決策的影響力」（β= .029，

t(4,418)=2.099，p< .05）。顯示在歷程變項區組的貢獻是由公民效能感、學生對

政治社會議題感興趣程度、社區公民參與情形、教師個人參與校外活動、政治

效能感、師生參與校外活動、參與宗教服務情形、和父母同儕討論政治社會議
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題頻率、班級氣氛、公民知識，和學生對學校決策的影響力等 11 個因素共同創

造。其中「教師個人參與校外活動」與「公民知識」兩者的影響力是負面的，

即學校教師個人參與校外活動越多者，與學生個人公民知識越高者，學生未來

從事非正式政治參與的意願越低，和一般的印象與先前研究有所不同，原因為

何值得後續研究進一步討論之。 

表 4-23 前因變項與歷程變項對學生非正式政治參與意向之階層迴歸分析表 

模型內的變數 
區組一 區組二 

β  t β  t 

前

因

變

項 

學生

特質 

性別 -.126 -8.633
*** 

-.099  -7.755
*** 

預期受教程度 .053   3.417
* 

.014    1.016 

家庭

背景 

家庭社經地位 .078   4.762
*** 

.015 1.002 

移民背景 -.019  -1.313 -.008 -.683 

家庭類型 .011     .767 .004 .290 
父母對政治社會議題感興趣程度 .205 13.988

*** 
.035 2.663

* 

學校

特質

與 

資源 

類型 -.006    -.376 -.014 -.869 

都市化程度 -.062 -3.579
*** 

.002 .101 

擁有資源情形 .014 .862 .001 .042 

歷

程

變

項 

學生

社會

化和

學習 

對政治社會議題感興趣程度   .259 15.899
*** 

透過媒體進行娛樂情形   -.001 -.051 

透過媒體接收新聞情形   .006 .413 

公民知識   -.038 -2.456
*
 

社區公民參與情形   .065 4.997
*** 

在校公民參與情形   .014 .987 

參與宗教服務情形   .037 2.908
* 

政治效能感   .046 3.417
* 

公民效能感   .281 17.708
*** 

家庭環境 和父母同儕討論政治社會議題   .043 2.789
*
 

學校

教學

管理 

學校氣氛   -.009 -.623 

學校自治性   .001 .104 

學生對學校決策的影響力   .029 2.099
*
 

班級氣氛   .038 2.702
*
 

教師參與校內活動   -.012 -.658 

教師個人參與校外活動   -.051 -3.479
*
 

師生參與校外活動   .055 3.213
*
 

教師對教學方法的自信程度   -.012 -.781 
廣泛社區 學生的社區公民參與機會   -.007 -.570 

模型摘要 

R
2
 .074 .340 

△R
2
 .074 .266 

F F(9，4,409)=39.316
***

 F(28，4,390)=80.904
***

 

△F F(9，4,409)=39.316
***

 F(28，4,390)=93.204
***

 

N=4,419 
*
p< .05；**

p< .01；***
p< .001 
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以上發現一致指出，加入各歷程變項後，對於學生之各類公民參與意向皆

增加顯著解釋力，故後天的影響因素是可對學生的公民參與意向具有預測力。 

在「參與合法抗議活動意向」上的解釋力主要是由於歷程變項中學生社會

化和學習因素（公民效能感、學生對政治社會議題感興趣程度、政治效能感、

社區公民參與情形、參與宗教服務情形）所貢獻，小部分是由「學校教學管理」

（學校氣氛、班級氣氛）及「家庭環境」（父母同儕討論政治社會議題頻率）

所貢獻，顯示臺灣八年級學生對於參與合法抗議活動意向主要仍受到「學生社

會化和學習」因素影響，其他因素的影響力較小；在「參與非法抗議活動意向」

上的解釋力主要是由於歷程變項中學生社會化和學習因素（公民知識、公民效

能感、學生在校公民參與情形）所貢獻，小部分是由「學校教學管理」（學校

氣氛和）所貢獻，顯示臺灣八年級學生對於參與非法抗議活動意向仍受到「學

生社會化和學習」因素影響，其他因素的影響力非常有限；在「參與選舉投票

活動意向」上的解釋力仍多由於歷程變項中學生社會化和學習因素（學生的公

民知識、學生對政治社會議題感興趣程度、公民效能感、政治效能感、在校公

民參與情形、透過媒體接收新聞情形、參與宗教服務情形）所貢獻，小部分是

由「家庭環境」（父母同儕討論政治社會議題頻率）與「學校教學管理」（學

校氣氛、學校自治性）所貢獻，顯示臺灣八年級學生對於參與選舉投票活動意

向是受到「學生社會化和學習」因素影響，小部分受到家庭及學校因素影響；

在「參與其他政治活動意向」上的解釋力亦是以於歷程變項中學生社會化和學

習因素（公民效能感、學生對政治社會議題感興趣程度、公民知識、社區公民

參與情形、透過媒體接收新聞情形、政治效能感）為主，小部分是由「學校教

學管理」（學生對學校決策的影響力）所貢獻，顯示學生對於參與其他政治活

動意向主要仍受到「學生社會化和學習」因素影響，其他因素的影響力十分有

限；最後在「非正式政治參與意向」上的解釋力主要是由於歷程變項中學生社
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會化和學習因素（公民效能感、學生對政治社會議題感興趣程度、社區公民參

與情形、政治效能感、參與宗教服務情形、公民知識）所貢獻，小部分是由「學

校教學管理」（教師個人參與校外活動、師生參與校外活動、班級氣氛、學生

對學校決策的影響力）及「家庭環境」（和父母同儕討論政治社會議題頻率）

所貢獻，顯示臺灣八年級學生對於非正式政治參與意向還是受到「學生社會化

和學習」因素及少部分「學校教學管理」與「家庭環境」的影響。 

雖然上述結果顯示學生公民參與意向主要是受到個人後天歷程因素所影

響，學校教學管理的因素影響有限，或許與 ICCS 所調查問題有國情上的差異

所導致，因此和過往研究有不一致情形，但仍可以此研究結果為一標準，針對

有顯著預測力的部分進行強化，至於未有顯著預測力的部分，則可再作進一步

研究，探討是否是因為國情上差異，還是其他因素所造成。 
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第五章 結論與建議 

本研究之目的在瞭解影響臺灣八年級學生公民參與的相關因素，以 IEA 於

2009 年所進行的 ICCS 資料庫資源，探討前因變項－學生特質、家庭背景、學

校特質與資源，以及歷程變項－學生社會化和學習、家庭環境、學校教學管理

和廣泛社區等因素與臺灣八年級學生公民參與意向的關係。ICCS 資料庫針對該

年度就讀於八年級共 5,167 名國中生為研究對象，進行資料之蒐集。研究者以

ICCS 資料庫所釋出有關臺灣學生回答有關公民參與的資料以描述統計、

Pearson 積差相關分析、獨立樣本 T 檢定、變異數分析以及階層多元迴歸進行

分析，並以此分析結果提出結論與建議，以供教師、學生、家長及教育相關單

位作為參考。 

第一節 結論 

本節是根據第一章之研究問題以及第四章統計分析結果，歸納說明本研究

的主要發現與研究考驗結果，並摘要如表 5-1 所示。 

表 5-1 研究假設考驗結果摘要表 

研究假設內容 
達到

顯著 

未達

顯著 

假設一：臺灣八年級學生的公民參與意向高於理論平均值 

1-1 臺灣八年級學生參與合法抗議活動的意向高於理論平均值  V 

1-2 臺灣八年級學生參與非法抗議活動的意向高於理論平均值 ◎  

1-3 臺灣八年級學生參與選舉投票活動的意向高於理論平均值 ◎  

1-4 臺灣八年級學生參與其他政治活動的意向高於理論平均值 ◎  

1-5 臺灣八年級學生非正式政治參與的意向高於理論平均值 ◎  
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表 5-1 研究假設考驗結果摘要表（續） 

研究假設內容 
達到

顯著 

未達

顯著 

假設二：不同前因變項的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著差異 

2-1 不同性別的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著差異 V  

2-2 預期受教程度不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著差異 V  

2-3 不同家庭社經地位的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著差異 V  

2-4 移民背景不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著差異  V 

2-5 家庭類型不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著差異 V  

2-6 父母對政治社會議題感興趣程度不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有

顯著差異 
V  

2-7 學校類型不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著差異 △  

2-8 學校都市化程度不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著差異 △  

2-9 學校擁有資源情形不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著差異 △  

假設三：不同的歷程變項的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 

3-1 對政治社會議題感興趣程度不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著

相關 
＋  

3-2 透過媒體進行娛樂情形不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 －  

3-3 透過媒體接收新聞情形不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 ＋  

3-4 公民知識不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 △  

3-5 社區公民參與情形不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 ＋  

3-6 在校公民參與情形不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 ＋  
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表 5-1 研究假設考驗結果摘要表（續） 

研究假設內容 
達到

顯著 

未達

顯著 

3-7 參與宗教服務情形不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 ＋  

3-8 政治效能感不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 ＋  

3-9 公民效能感不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 ＋  

3-10 和父母同儕討論政治社會議題的頻率不同的臺灣八年級學生其公民參與

意向有顯著相關 
＋  

3-11 學校的民主氣氛不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 ＋  

3-12 學校的自治性程度不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 △  

3-13 對學校決策的影響力不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 ＋  

3-14 班級氣氛不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關 ＋  

3-15 教師參與校內活動情形不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相

關 
 V 

3-16 教師個人參與校外活動情形不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯

著相關 
△  

3-17 師生參與校外活動情形不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相

關 
△  

3-18 教師對教學方法的自信不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相

關 
△  

3-19 社區公民參與機會不同的臺灣八年級學生其公民參與意向有顯著相關  V 

假設四：控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級學生公民參與意向具有顯著預測力 

4-1 控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級學生參與合法抗議活動意向具有

顯著預測力 
V  

4-2 控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級學生參與非法抗議活動意向具有

顯著預測力 
V  
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表 5-1 研究假設考驗結果摘要表（續） 

研究假設內容 
達到

顯著 

未達

顯著 

4-3 控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級學生參與選舉投票活動意向具有

顯著預測力 
V  

4-4 控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級學生參與其他政治活動意向具有

顯著預測力 
V  

4-5 控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級學生非正式政治參與意向具有顯

著預測力 
V  

◎代表顯著低於理論平均值；V代表達到顯著；△代表部分達到顯著；＋代表達到顯著正相關；

－代表達到顯著負相關 

壹、臺灣八年級學生公民參與意向現況分析 

一、臺灣八年級學生多數未來願意從事選舉投票活動 

學生在各類公民參與意向上，以對選舉投票活動意向是最高，且透過單組

t 考驗，臺灣八年級學生普遍願意於未來從事選舉投票活動，且以瞭解候選人

資料意向最高，其次為參與地方選舉，再其次為參與全國性選舉；但對於其他

各類公民參與則是普遍低於理論上平均值，故「研究假設 1-1」不成立，但「研

究假設 1-2」至「研究假設 1-5」成立。 

二、臺灣八年級學生參與非法抗議活動、其它政治活動及非正式

政治參與的意向偏低 

學生在參與非法抗議活動上，無論是在牆上塗寫抗議標語、癱瘓交通，還

是霸佔公共建築，學生的意願皆低於理論平均值；在參與其他政治活動上，瞭

解候選人資訊、在全國選舉中投票、在地方選舉中投票、以及成為地方選舉的
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候選人的意願亦顯著低於理論平均值，顯示臺灣八年級學生多數不願意於未來

參與非法抗議活動和參與其他政治活動。 

貳、前因變項與臺灣八年級學生公民參與意向的差異分析 

一、性別不同的臺灣八年級學生在各類公民參與意向上有顯著差異 

不同性別的學生在各類公民參與意向上，都具有顯著差異，且除了在參與

選舉投票活動意向上，是女生都略高於男生外，其餘各類都是男生意願高於女

生，故「研究假設 2-1」成立。 

二、預期受教程度不同的臺灣八年級學生在各類公民參與意向上

有顯著差異 

學生的預期受教程度，對各類公民參與意向具有顯著差異，即預期受教程

度越高的學生其未來從事各類公民參與的意願越高，故「研究假設 2-2」成立。 

三、家庭社經地位不同的臺灣八年級學生其公民參與意向上有顯

著差異 

學生其家庭社經地位，除了對「參與其他政治活動意向」上未達顯著外，

在其他各類公民參與意向上皆具有顯著差異。家庭社經地位越高的學生，其未

來從事公民參與的意願越高（除參與非法抗議活動外），故「研究假設 2-3」

成立。 
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四、不同移民背景的臺灣八年級學生其在公民參與意向上無顯著

差異 

無論是何種公民參與活動，對不同移民背景的學生而言，並無顯著差異存

在，故「本研究假設 2-4」並不成立。 

五、家庭類型不同的臺灣八年級學生其公民參與意向上有顯著差異 

學生其家庭類型，除了對「參與其他政治活動意向」上未達顯著外，在其

他各類公民參與意向上皆具有顯著差異。其中單親家庭的學生，其在各類公民

參與上和其他家庭類型的學生顯著意願較低，故「本研究假設 2-5」成立。 

六、父母對政治社會議題感興趣程度不同的臺灣八年級學生其公

民參與意向上有顯著差異 

父母對政治社會議題感興趣程度不同的學生，其在各類公民參與意向上皆

有顯著差異。且父母對政治社會議題感興趣越高，對於公民參與的意願越高，

故「本研究假設 2-6」成立。 

七、學校類型不同的臺灣八年級學生其公民參與意向上無顯著差異 

就讀於私立學校的學生，其在「參與選舉投票活動意向」和「非正式政治

參與意向」上略高於私校學生，有達到統計上顯著水準，但在其他各類公民參

與意向上，不同的學校類型並未有顯著差異存在，故「研究架設 2-7」部分成

立。 

 

 



 

 151 

八、學校都市化程度不同的臺灣八年級學生對參與非法抗議活動

意向和參與選舉投票活動意向上有顯著差異 

學生其所屬學校的都市化程度不同，除了對「參與非法抗議活動意向」和「參

與選舉投票活動意向」上有顯著差異外，對其他各類公民參與意向上皆無顯著

差異，故「研究假設 2-8」部分成立。 

九、學校擁有資源情形不同的臺灣八年級學生對參與選舉投票活

動意向有顯著差異 

學生所在學校擁有資源情形不同，對「參與選舉投票活動意向」有顯著差

異存在；但對於其他各類公民參與意向則無顯著差異，故「研究假設 2-9」部

分成立。 

參、歷程變項與臺灣八年級學生公民參與意向相關分析 

一、臺灣八年級學生對政治社會議題感興趣程度和其公民參與意

向為顯著正相關 

除「參與非法抗議活動意向」外，學生對政治社會議題感興趣程度與其公

民參與意向皆有顯著相關，故「研究假設 3-1」成立。 

二、臺灣八年級學生透過媒體進行娛樂頻率和其公民參與意向為

顯著負相關 

除了在「參與其他政治活動意向」上未達到顯著水準外，學生透過媒體進

行娛樂情形和其公民參與意向都呈現負相關，但與「參與非法抗議活動意向」
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呈現正相關，即學生透過媒體進行娛樂頻率越高，除了從事非法抗議活動的意

願越高外，其它各類公民參與意願越低。故「研究假設 3-2」成立。 

三、臺灣八年級學生透過媒體接收新聞頻率和其公民參與意向為

顯著正相關 

學生透過媒體接收新聞的頻率，除了與「參與非法抗議活動意向」是呈現

負相關外，和其他各類公民參與意向皆有顯著正相關，故「研究假設 3-3」成

立。 

四、臺灣八年級學生的公民知識和參與非法抗議活動意向及參與

其他政治活動意向為顯著負相關 

學生的公民知識與其在「參與非法抗議活動意向」和「參與其他政治活動

意向」是呈現負相關，但與其他各類公民參與意向是呈現正相關，故「研究假

設 3-4」成立。 

五、臺灣八年級學生社區公民參與情形和其公民參與意向為顯著

正相關 

學生其社區參與情形和其各類公民參與意向有顯著正相關，即學生社區參

與情形越多，其未來從事公民參與的意願越高，故「研究假設 3-5」成立。 

六、臺灣八年級學生在校公民參與情形和參與非法抗議活動意向

為顯著負相關 

學生在校公民參與情形和其「參與非法抗議活動意向」呈現負相關外；但
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與其他各類公民參與意向是顯著正相關，故「研究假設 3-6」成立。 

七、臺灣八年級學生參與宗教服務情形和其公民參與意向為顯著

正相關 

除「參與非法抗議活動意向」未達顯著相關外，學生參與宗教服務情形與

其他各類公民參與意向皆有顯著正相關。亦即學生參與宗教服務情形越多，其

公民參與的意向也越高（除非法抗議活動外），故「研究假設 3-7」成立。 

八、臺灣八年級學生的政治效能感和其公民參與意向為顯著正相關 

除了與「參與非法抗議活動意向」呈現負相關外，學生的政治效能感，與

其他各類公民參與的意向皆呈正相關，故「研究假設 3-8」成立。 

九、臺灣八年級學生的公民效能感和其公民參與意向為顯著正相關 

學生的公民效能感和各類公民參與意向皆達到顯著正相關，亦即學生公民

效能感越高，其未來從事公民參與的意願也越高，故「研究假設 3-9」成立。 

十、臺灣八年級學生和父母同儕討論政治社會議題的頻率和其公

民參與意向為顯著正相關 

除了與「參與非法抗議活動意向」呈負相關外，學生和父母同儕討論政治

社會議題頻率和其餘各類公民參與意向皆呈正相關。故「研究假設 3-10」成立。 

十一、學校氣氛和臺灣八年級學生公民參與意向為顯著正相關 

除了和「參與非法抗議活動意向」呈負相關外，學校氣氛和學生其他各類

公民參與的意向皆呈顯著正相關。整體而言，當學校氣氛越民主，學生的公民

參與意向也越高，故「研究假設 3-11」成立。 
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十二、學校自治性和臺灣八年級學生參與選舉投票活動意向為顯

著正相關 

學校自治的程度與學生「參與選舉投票活動意向」有顯著正相關，但與其

他各類公民參與的意向皆無顯著相關，故「研究假設 3-12」部分成立。 

十三、臺灣八年級學生對學校決策的影響力和其公民參與意向為

顯著正相關 

除「參與選舉投票意向」未達顯著相關外，學生對學校決策的影響力和其

他各類公民參與的意向皆有顯著正相關。整體而言，學生對學校決策的影響力

越大，其公民參與意向也越高，故「研究假設 3-13」成立。 

十四、學校班級氣氛和臺灣八年級學生其公民參與意向為顯著正

相關 

班級氣氛除了「參與非法抗議活動意向」呈負相關外，學生所處學校的班

級氣氛與其公民參與意向呈正相關。亦即學校班級氣氛越民主，學生未來從事

公民參與活動的可能性就越高，但從事非法抗議活動則越低，故「研究假設 3-14」

成立。 

十五、學校教師參與校內活動情形和臺灣八年級學生其公民參與

意向無顯著相關 

學生所處的學校內教師參與校內活動情形，與其各類公民參與意向皆無顯

著相關性存在，因此無論該校教師參與校內活動情形為何，對於學生的公民參

與意向無顯著影響性，故「研究假設 3-15」不成立。 
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十六、學校教師參與校外活動情形和臺灣八年級學生的參與其他

政治活動意向及非正式政治參與意向為顯著正相關 

學生所就讀的學校之教師參與校外活動情形和其「參與其他政治活動意向」

與「非正式政治參與意向」呈現微弱正相關；但和其他各類公民參與意向則無

顯著相關，故「研究假設 3-16」部分成立。 

十七、學校師生參與校外活動和臺灣八年級學生其參與非法抗議

活動意向與參與其他政治活動意向有顯著正相關 

學生所就讀學校內師生參與校外活動的情形和其「參與非法抗議活動意向」

與「參與其他政治活動意向」呈現微弱正相關；但和其他各類公民參與意向則

無顯著相關，故「研究假設 3-17」部分成立。 

十八、學校教師對教學方法的自信程度和臺灣八年級學生公民參

與意向無顯著相關 

除「參與選舉投票意向」達到顯著正相關外，學生所就讀學校的教師對教

學方法的自信程度與學生在各類公民參與的意向上皆無顯著相關，故「研究假

設 2-18」部分成立。 

十九、臺灣八年級學生在社區的公民參與機會和其公民參與意向

無顯著相關 

學生所居住社區的公民參與機會多寡，和學生在各類公民參與意向無顯著

相關，故「研究假設 2-19」不成立。 
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肆、各相關因素對臺灣八年級學生公民參與意向之預測力

分析 

一、控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級學生「參與合法抗

議活動意向」具有顯著預測力 

控制前因變項後，歷程變項對學生參與合法抗議活動意向，有 14.1％的解

釋力，具有顯著預測力，故「研究假設 4-1」獲得支持。 

二、控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級學生「參與非法抗

議活動意向」具有顯著預測力 

控制前因變項後，歷程變項對學生參與非法抗議活動意向，有 5.9％的解釋

力，具有顯著預測力，故「研究假設 4-2」獲得支持。 

三、控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級學生「參與選舉投

票活動意向」具有顯著預測力 

控制前因變項後，歷程變項對學生參與選舉投票活動意向，有 19.6％的解

釋力，具有顯著預測力，故「研究假設 4-3」獲得支持。 

四、控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級學生「參與其他政

治活動意向」具有顯著預測力 

控制前因變項後，歷程變項對學生參與其他政治活動意向，有 15.3％的解

釋力，具有顯著預測力，故「研究假設 4-4」獲得支持。 
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五、控制前因變項後，歷程變項對臺灣八年級學生「非正式政治

參與意向」具有顯著預測力 

控制前因變項後，歷程變項對學生非正式政治參與意向，有 26.6％的解釋

力，具有顯著預測力，故「研究假設 4-5」獲得支持。 

整體而言，臺灣八年級「學生社會化和學習」與「家庭環境」中的各因素

對於各類公民參與活動意向幾乎都有一定程度的相關，但「學校教學管理」及

「廣泛社區」中的各因素則多數對於各類公民參與活動意向（除學生對學校決

策的影響力外）無顯著相關。本研究所使用的前因變項，對於臺灣八年級學生

的公民參與意向具有預測力，再控制住學生個人先天的前因變項，後天的歷程

變項仍擁有較高的解釋力。 
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第二節 建議 

本節依據研究結果之發現與結論提出建議，以供學生、家長、學校教師、

教育相關單位，以及未來有意從事相關主題之研究者參考。 

壹、對教育機構之建議  

一、培養學生對政治社會議題的興趣，並鼓勵學生多和他人討論 

本研究結果發現，學生對政治社會議題的感興趣程度，及和父母同儕討論

政治社會議題的頻率，與公民參與的意向有顯著正相關。因此，建議教育機構

可多鼓勵學生接觸時事，關心社會，培養其對政治社會議題的興趣，並多和父

母同儕討論之，進而促進其未來公民參與。 

二、教導學生謹慎使用媒體，讓其成為助力而非阻力 

本研究結果顯示，學生透過媒體進行娛樂及接收新聞的頻率，對於公民參

與的意向有顯著相關。本研究指出當學生透過媒體進行娛樂情形越多，除了對

參與非法抗議活動意向為正相關外，其他各類公民參與意向皆為負相關；而學

生透過媒體接收新聞情形越多，其未來從事合法抗議或非法抗議活動意願較

低，但越願意從事其他各類公民參與活動。因此建議教育機構教導學生宜謹慎

使用媒體，使用頻率上要控制，並加強媒體素養，以促進其未來公民參與。 

三、提升學生公民知識，並培養其相關知能 

本研究結果發現，公民知識與學生「參與選舉投票活動意向」和「非正式

政治參與意向」有正向關係，其餘各類公民參與意向則為負向關係。因此建議

教育機構提升學生公民知識，鼓勵他們涉獵多種領域，培養相關知能，以促進

其未來公民參與。 
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四、鼓勵學生積極參與校內外活動，並推動服務學習課程 

本研究結果指出，學生社區公民參與、在校公民參與及參與宗教服務情形，

皆對各類公民參與意向有顯著相關（除學生參與宗教服務情形與參與非法抗議

活動意向未有顯著相關）。且學生在校公民參與和參與非法抗議活動意向」呈現

低度負相關外，其他參與校內外活動，對各類公民參與意向皆是呈現正相關。

從第二章文獻探討也發現，服務學習課程是有助於學生的公民參與，因此，建

議教育機構鼓勵學生積極參與校內外的活動，拓展視野，增加相關參與服務經

驗，並於校內推動服務學習課程，以促進學生未來公民參與。 

五、建立民主的學校氣氛，鼓勵學生參與校園決策 

本研究結果指出，學生所在的學校氣氛及學生對學校決策的影響力，對其

公民參與意向有顯著相關性。學校氣氛越民主，除了對於學生參與其他政治活

動意向為負相關，和其餘各類公民參與意向皆呈現正相關；又學生對學校決策

的影響力越大，其未來就越有可能從事公民參與。因此建議學校建立良好的師

生互動模式，並多聆聽、採納學生意見，鼓勵學生自治，以促進學生未來公民

參與。 

貳、對家庭教育之建議 

一、注重家庭資源的投資，拓展視野 

本研究結果指出，家庭社經背景除了對學生「參與其他政治活動意向」未

達顯著水準外，對於其他各類公民參與的意向皆有顯著差異存在。又家庭社經

背景是由父母教育程度、職業地位和家中藏書量決定，因此建議家長可適當規

劃家庭資源，將資源投入在藏書部分拓展學生視野，進而促進其未來公民參與。 
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二、多和孩子溝通討論時事，培養其批判思考能力 

本研究結果指出，和父母同儕討論政治社會議題頻率，除了與學生「參與

非法抗議活動意向」呈現微弱負相關外，和其餘各類公民參與意向皆呈現正相

關。因此，建議家長可多利用機會和孩子討論時事，針對所見所聞發表意見，

建立其批判思考能力，以促進孩子未來公民參與。 

參、對教師教學之建議 

一、建立開放的班級氣氛，鼓勵學生擁有主見 

本研究結果指出，班級氣氛除了與學生「參與非法抗議活動意向」具有低

度負相關外，其餘各類公民參與意向有低度的正相關性。因此建議教師建立開

放的班級氣氛，鼓勵學生擁有主見，給予學生發表想法的空間與機會，以促進

其未來公民參與。 

二、多和學生共同參與校外活動，增加不同學習經驗 

本研究結果發現，學生其所在學校師生參與校外活動情形，和其非正式政

治參與意向有正相關。因此建議教師可多接觸不同校外團體，安排學生參訪，

或帶領學生進行服務學習等課程，增加學生不同的學習經驗，以促進其未來公

民參與。 

肆、對未來研究之建議 

以本研究為基礎，研究者分別從研究設計、研究對象、研究方法等面向，

提出相關建議，以供未來有興趣從事相關研究者參考。 
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一、研究設計方面 

本研究之資料取自 2009 年 ICCS 資料庫，以其「學校問卷」、「教師問卷」

及「學生問卷」內臺灣地區學生的作答情形進行研究。臺灣透過此量化問卷調

查，只能概論臺灣地區整體八年級學生的公民參與意向以及可能有關的因素，

建議未來從事相關議題的研究者，可以此為基礎採質性研究取向進行縱貫性的

小組研究或趨勢研究，以期進一步探討學生公民參與意向的個別差異、因果關

係，以及研究結果背後所蘊含的可能意義。 

二、研究對象方面 

本研究以 ICCS 資料庫中臺灣八年級學生的資料進行分析，以了解學生的

公民參與意向及其相關因素。ICCS 採用兩階段分層抽樣，進行比例概率抽樣；

本研究發現我國學生在移民背景變項部分，樣本數極其懸殊，未來研究在抽樣

分法的選擇上，可考慮其他抽樣法，以避免樣本過於懸殊所可能導致的偏誤。 

此外，未來研究若能將研究對象拓展到高中職以上教育階段的學生，將更

有助於了解不同階段的學生之公民參與意向的趨勢與變化情形，並有助於掌握

與各階段學生公民參與相關的重要因素。 

三、研究變項方面 

本研究根據文獻探討將影響臺灣八年級學生公民參與的相關因素劃分為前

因變項及歷程變項，並根據不同的社會化機制，再區分為學生個人層面、家庭

層面、學校層面及社區層面，用以了解不同場所對其參與意向的影響情形。多

數教育研究亦是以此作為分類，但建議未來研究者，可試著從其他的文獻分析，

使用不同的變項分類方式，為相關研究注入另一股活水。 
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