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摘要 

本研究旨在探討多模態文本（multimodal texts）在非同步華語文

化課程中的應用，並以美國羅德島州 ACN 華人文化課程為例。研究

目的在於設計與規劃一個結合多模態文本的華語文化課程，包含茶

文化、音樂文化與詩詞文化，並結合哈佛大學教育研究所零點計畫

（Project Zero）中的思考歷程（ thinking routines）活動與現上 Padlet

交流平台，期望能提升學習者的對華人文化的理解和語言能力，同

時也能為非同步華語學習開創新型態與活化華語教學課堂。  

本研究的教學設計對象以美國羅德島州高中生為主，以非同步學

習模式為其開設華人文化課程。研究中運用學習者、教師與專家的

量化與質化回饋與建議做為評鑑結果，以在未來優化本研究設計之

課程。研究結果顯示，學習者多數認同非同步華語文化課程的進行

方式，也對多模態文本的融入有不少的興趣；教師與專家則認為多

模態文本的華人文化課程有別於傳統的華語教學課堂，能增加學習

的趣味性和互動性，還有助於學習者在非同步環境中更有效地掌握

華語和文化知識。 

 

關鍵詞：多模態文本、非同步學習、華人文化課程、教學設計 
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Abstract 

This study aims to explore the application of multimodal texts in 

asynchronous Chinese culture courses, taking the ACN Chinese culture 

course in Rhode Island, USA, as an example. The objective is to design 

and plan a Chinese culture course integrating multimodal texts, including 

tea culture, music culture, and poetry culture. It also incorporates 

thinking routines activities from Project Zero by the Harvard Graduate 

School of Education and the Padlet online communication platform. The 

goal is to enhance learners' understanding of Chinese culture and 

language proficiency, while also pioneering new approaches to 

asynchronous Chinese learning and revitalizing Chinese language 

classrooms. 

The target audience of this study primarily consists of high school 

students in Rhode Island, USA, for whom a Chinese culture course is 

offered in an asynchronous learning mode. The study utilizes quantitative 

and qualitative feedback and suggestions from learners, teachers, and 

experts as evaluation results to optimize the course design in the future. 

The results show that most learners agree with the implementation of the 

asynchronous Chinese culture course and have a considerable interest in 

the integration of multimodal texts. Teachers and experts believe that the 

multimodal text-based Chinese culture course differs from traditional 

Chinese language teaching, increasing the fun and interactivity of 

learning, and helping learners more effectively master Chinese language 

and cultural knowledge in an asynchronous environment. 

Keywords : multimodal texts, asynchronous learning, Chinese culture 

course, instructional design 
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第一章 緒論 
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第一章 緒論 

 本研究旨在運用多模態文本（multimodal text）活化非同步的華

語文化課程，透過圖片、油畫、影片、繪本、歌曲等跨領域與多元

認知形式，提供學習者從不同的角度認識中華文化，激發學習者對

於華語學習的興趣。研究中，文化課程以茶文化、音樂文化與詩詞

文化為主軸，同時融入語言教學、文學資源與專家分享，讓非同步

的華語文化課程更具多樣性與趣味性。此外，課程設計中，結合社

會臨場感（social presence）理論，並糅以哈佛大學教育研究所零點

計畫（Project Zero，PZ）的思考歷程活動，增加學習者與多模態文

本的互動，幫助學習者以非同步模式自學。 

 本研究分為六個章節，第一章為緒論，第二章為文獻探討，並著

重於美國羅德島州華語教學發展、非同步學習與多模態文本的討論。第

三章為研究方法，第四章為非同步華語文化課程設計，說明課程的設計

架構與內容安排，同時分析每一個文化主題中運用的多模態文本比例。

第五章為課程設計評鑑，第六章為結論與未來展望。 

 本章緒論分為三個小節：第一節研究背景與動機、第二節研究目

的與問題、第三節名詞解釋。 

 

  



多模態文本於非同步華語文化課程之教學設計－ 

以美國羅德島州 ACN華人文化課程為例 
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第一節  研究背景與動機 

一、研究背景 

2020年美國與臺灣簽署「台美教育倡議（U.S. - Taiwan Education 

Initiative）」，深化雙方的語言交流，讓更多人接觸、學習中文與英

文，同時提供雙方中英文教師更多的補助與培訓機會，強化教學課

程。倡議內容包含美國學生赴臺的中文學習計畫（如：美國高中生

華語獎學金計畫(NSLI-Y)、Project Go 計畫）、臺灣教師赴美任教計

畫（如：傅爾布萊特(Fulbright)外語教學助教計畫(FLTA)、台灣優華

語計畫）。此外，臺灣教育部更積極與美國各州教育廳簽署教育合

作備忘錄，拓展國際交流，截至2023年1月止，臺灣教育部已與美國

21個州政府教育廳簽署，包含18項 K-12教育及4項高等教育，由此足

見臺灣與美國的華語教學交流愈發頻繁，亦可見雙方政府對於華語

教學的重視。 

2022年，臺師大國語教學中心與美國羅德島州政府教育廳開啟試

辦合作計畫（以下簡稱美國羅德島州 ACN 計畫），於羅德島教育廳

之 ACN (All Course Network)課程網站系統建置兩門線上課程：華人

文化課程、初級華語課程，以非同步教學模式提供羅德島州中學生

選修學習中文，期望透過活潑生動且多元的華語課程內容，讓羅德

島州中學生在學習中產生更進一步學習華語的興趣及對臺灣文化的

瞭解。此外，該計畫亦是臺師大國語教學中心與美國教育廳的首次

合作，除了有助於深化臺美雙方的語言學習與文化交流外，更能打

破時空限制，提供美國學生更多學習中文的機會，也讓華語課程落

地生根成為美國在地公立學校的認證課程。。 
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美國羅德島州 ACN 計畫中，華人文化課程除了由臺師大國語教

學中心提供專業的語言學習資源外，更與國立臺灣文學館合作，融

合文學展覽、地景故事、方言繪本等素材，從在地文學的角度認識

臺灣文化。此外，本計畫亦邀請國立臺灣師範大學校內對於特定文

化有專業研究的教授來客串解說，讓華人文化課程具備豐富性、趣

味性、知識性與在地性的內容。 

自2020年全球爆發新冠疫情（COVID-19）以來，眾多課程被迫

轉為線上模式，在兩、三年的摸索、熟悉中，許多學習者已習慣網

路平台的操作，教學者亦嘗試擺脫過去的傳統教學法，運用多媒體

及科技資源輔助課程教學，甚至出現以同步學習、非同步學習等線

上學習為主的課程，而多模態文本（multimodal text）中經常使用的

素材（如：網站、海報、圖像、電視節目、音樂影片等）正能滿足

且活化網路課程的教學內容，因此在這個後疫情時代，本計畫期待

透過多模態文本的融入、網路平台的支持與產官學的合作，助力華

語教學的國際交流與永續發展。 

 

二、研究動機 

研究者有幸擔任「美國羅德島州 ACN 計畫」華人文化課程的其

中一位教師，與另一位教師共同規劃文化課程的主題與架構，並安

排每一堂課的教學內容，本研究的非同步華語文化課程即為計畫中

的華人文化課程。 

認識華人文化是學習華語的敲門磚與墊腳石，有助於學習者了解

華語詞彙的使用與隱含的深意，亦是現今國內外華語教學單位皆會

安排的課程，許多人熱門的文化主題，如：茶文化、飲食文化、旅
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遊文化、節慶文化等，更是每個華語教學單位必備的文化課程內

容，達到與正規華語課程相輔相成的作用。 

然而，這些體驗性與互動性高的文化主題轉變為非同步的學習模

式時，該如何進行？為了避免非同步的文化課程僅剩純粹的知識講

授，研究者期望學習者在觀看課程影片時可以激發對於華語及華人

文化的好奇與興趣，因此嘗試在內容安排中融入多模態文本，藉由

多元的文本素材與活動，提供學習者不同以往的角度認識與了解台

灣文化，同時豐富與活化非同步的華語文化課。  

 

第二節  研究目的與問題 

 本研究以茶文化、音樂文化、詩詞文化為教學主題，並於每個主

題單元中融入三種以上的多模態文本，期望透過多元的模態

（mode）給予學習者不同的認知刺激，幫助學習者以不同以往的方

式學習華語語言及認識華人文化。另外，為了提高學習者於非同步

課程的投入度及增加與多模態文本的互動度，研究者在課程中安排

了多項思考歷程活動，讓學習者分享於研究者提供的互動平台，彌

補非同步課程缺乏的實體交流，也賦予華語學習有更多元的學習型

態，同時讓研究者得以檢視學習者的學習狀況與成效，給予相應的

學習回饋。綜上所述，以下羅列三項研究目的：  

一、藉由照片、影片、油畫、歌曲等多模態文本設計非同步華語

文化課程，提供華語語言及文化學習的不同可能性。 

二、結合思考歷程活動，提升學習者對於非同步學習中多模態文

本的互動性。 
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三、透過研究資料檢視學習者對於多模態文本應用於非同步華語

文化課程的學習成效與回饋。 

 據上述的三項研究目的，研究者提出三點研究問題：  

一、課程中的照片、影片、油畫、歌曲等多模態文本對華語語言

及文化學習的成效為何？ 

二、思考歷程活動如何協助學習者提升非同步學習中與多模態文

本的互動？ 

三、學習者對於多模態文本應用於非同步華語文化課程的整體回

饋為何？ 

 

第三節  名詞解釋 

 本節針對「ACN (All Course Network)」、「非同步學習」及

「多模態文本」三個重要名詞進行釋義，說明如下： 

一、ACN (All Course Network)  

ACN 為美國羅德島州政府建立的州級課程系統，提供學生與居

民多元學習、充實自我的機會，並且可以在學校或線上免費修讀課

程。課程提供對象以美國羅德島州的學生為主，其中類型可分為五

類：基於工作的學習課程（work- based learning courses）、職業證書

課程（career credential courses）、雙學分認證課程（Dual Enrollment 

courses）、大學先修課程（Advanced Placement courses）與充實性課

程（enrichment courses）。如下圖1-1： 
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圖1-1 ACN 課程類型圖 

資料來源：羅德島州教育廳網站。https://ride.ri.gov/students-

families/education-programs/all-course-network 

  

本研究之計畫為充實性課程，學習者藉由政府官方資源擴充自己

的外語學習經驗，學習基礎華語以及認識華人文化。  

 

二、非同步學習（asynchronous learning）  

 非同步學習是相對於同步學習（synchronous learning）而言，二

者皆屬於遠距教學（distance education）。（Bernard et al., 2004）詳

細地將遠距教學分為同步與非同步兩種類型，同步學習是基於團體

的且受時間、地點限制，但教學方式及活動其實與實體課堂並無太

大差異；非同步學習則是在教師或導師的支持下，學生可以在遙遠

的地點獨立工作，因此每位學生的學習進度可能是不同步的，溝通

交流亦是非同步的，通常需要藉由電子郵件或電腦媒體進行聯繫。

簡而言之，在非同步學習的模式下，學習者可以自行決定學習地

點、時間、節奏，不過無法獲得同儕與教師的即時回饋。  

 本研究配合「美國羅德島州 ACN 計畫」採用非同步學習模式進

行教學設計，學習者藉由 Google Classroom 虛擬教室平台，在自己

https://ride.ri.gov/students-families/education-programs/all-course-network
https://ride.ri.gov/students-families/education-programs/all-course-network
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安排的時間與空間中，觀看華語文化課程影片，並藉由 Padlet 線上

互動平台與同學、教師進行非即時交流與互動，完成課程學習。  

 

三、多模態文本（multimodal texts） 

 IBMYP 語言習得指南（IBO，2020）針對多模態文本的定義為：

「一個以多種方式構建和呈現／代表的文本，例如書面和／或視覺

文本（例如卡通、網站、電視節目、圖像小說、廣告、海報、音樂

影片、雜誌）。」 

澳洲維多利亞州政府教育部門網站針對多模態文本研究資料整理

出六種模態，分別為書面語言（written meaning）、口語語言

（spoken (oral) meaning）、視覺（visual meaning）、聽覺（audio 

meaning）、空間設計（spatial meaning）與身體動作（gestural 

meaning），並將多模態文本分為三種類型：紙本印刷類（paper-

based multimodal texts）、現場活動類（ live multimodal texts）、數

位媒體類（digital multimodal texts）。  

 本研究以澳洲維多利亞州政府教育部門網站整理出六種模態與三

種類型為基礎，在每一個文化主題課程中，選擇至少一項多模態文

本類型，並結合六種模態中的至少三項模態進行教學設計與分析，

以幫助學習者更容易理解課程內容，也增加非同步學習的趣味性。  
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第二章 文獻探討 

 本章共分為三個小節：第一節為美國羅德島州的華語教學發展，

歸納羅德島州官方政府與民間教育機構針對華世界語言提出的發展

計畫與華語教學的課程開設，了解過去羅德島 ACN 線上課程的教學

成效，並說明「美國羅德島州 ACN 計畫」對於臺美華語教學發展及

合作的可塑性與重要性；第二節為非同步學習與華語文化課程，說

明非同步課程的特點，了解當今非同步學習於華語教學中的做法與

成效，並探討美國學生對非同步學習的接受程度；第三節為多模態

文本與語言文化教學，首先爬梳多模態文本一詞的發展歷程，接著

整理多模態文本於教學之應用成效，最後聚焦於華語文化課程中的

多模態文本使用。 

 

第一節 美國羅德島州的華語教學發展 

一、美國羅德島州世界語言教育 

羅德島州位於美國的東北部，是美國面積最小的一個州，屬於新

英格蘭地區。 

根據美國人口普查局資料統計指出，華語已成為美國家庭中使用

最頻繁的五種非英語語言之一。羅德島州教育廳針對世界語言更是

在2023年提出《世界語言課程框架第一版草案》（DRAFT World 

Languages CURRICULUM FRAMEWORK V.1），更新世界語言的教

學目標與實施方式，讓羅德島州的學生可以通過語言學習的核心內

容促進文化理解和全球意識，並且在多種文化背景下可以有效溝

通，也期望學生能夠提高批判性思維和問題解決能力，增加在全球
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經濟中競爭的機會。此外，此份文件也幫助教學者設計和實施有效

的教學策略與高品質課程材料，並提供評估工具以評量學生在語言

技能和文化理解的進步，確保所有學生都有機會接受到高品質的世

界語言教育。 

以下呈現《世界語言課程框架第一版草案》期望的世界語言教育

教學整合圖： 

 

圖2-1 世界語言教育教學整合圖 

資料來源：DRAFT World Languages CURRICULUM FRAMEWORK 

V.1（2023）。P12。（研究者整理） 

  

 華語作為世界語言的一種，《世界語言課程框架第一版草案》根

據美國外語教學委員會（American Council on the Teaching of Foreign 

Languages，ACTFL）制定華語的學習標準與應用，並且針對華語為

非字母文字語言調整語言等級標準與學習時數，以利學生更完整且

充分的學習華語。 

 此外，《世界語言課程框架第一版草案》亦要求教學者在進行世

界語言教學時，應符合5C 原則－溝通（Communication）、文化

（Cultures）、連結（Connections）、比較（Comparisons）、社區
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（Communities），讓學生確實地應用語言，同時理解不同的語言文

化。為了讓教學者更好的融合5C 原則，文件中提供了許多教學資

源，以達到期望中的高品質世界語言課程。 

 最後，《世界語言課程框架第一版草案》列出了地方性與國家性

的世界語言組織及網站，提供教學者了解最新的世界語言政策發

展，同時透過組織中的訊息交流與資源分享，落實世界語言的高品

質教學。 

 以下羅列文件中提供的地方性與國家性的世界語言組織：  

表2-1地方性世界語言組織表 

地方性世界語言組織表 

組織名稱 組織敘述 組織網站 

Rhode Island 

Foreign 

Language 

Association 

(RIFLA) 

致力於推廣和支持在羅德島

州教授世界語言、文學和文

化的專業組織。該組織每年

舉辦一次年會，同時經常舉

辦網路研討會和其他專業發

展會議。 

https://www.rifla.or

g/page-1509984 

Coalition for a 

Multilingual RI 

一個由組織和社區組成的聯

盟，致力於創建一個具有文

化性的教育環境，讓所有羅

德島州的學生從學前教育到

大學都能接受多語言學習。 

https://multilingualr

i.org/ 

Northeast 

Conference on 

the Teaching of 

Foreign 

Languages 

(NECTFL) 

提供所有語言（包括古典語

言、少教授語言和英語作為

第二語言）以及所有級別

（從幼稚園到大學）的公立

與私立教育工作者教學服

務。每年舉辦一次年會，通

常在紐約舉行。 

https://www.nectfl.

org/mission-vision-

goals/ 

資料來源：DRAFT World Languages CURRICULUM FRAMEWORK 

V.1（2023）。P112-113。（研究者整理） 

https://www.rifla.org/page-1509984
https://www.rifla.org/page-1509984
https://multilingualri.org/
https://multilingualri.org/
https://www.nectfl.org/mission-vision-goals/
https://www.nectfl.org/mission-vision-goals/
https://www.nectfl.org/mission-vision-goals/
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表2-2國家性世界語言組織表 

國家性世界語言組織表 

組織名稱 組織網站 

美國外語教學委員會 

American Council on the Teaching of 

Foreign Languages （ACTFL）  

https://www.actfl.org/ 

National Foreign Language Center https://nflc.umd.edu/ 

American Sign Language Teachers 

Association 

https://aslta.org/ 

美國中文教師學會 

Chinese Language Teachers Association  

https://www.clta-us.org/ 

全美中小學中文教師協會 

Chinese Language Teachers Association of 

Secondary-Elementary Schools 

https://www.classk12.org/ 

資料來源：DRAFT World Languages CURRICULUM FRAMEWORK 

V.1（2023）。P113。（研究者整理） 

 

二、當今美國羅德島州華語教學單位 

 華語作為美國羅德島州世界語言教育的一環，州內在公私立教育

機構中也逐漸提升對華語教學的重視。由於本研究的主要教學對象

為高中生，再加上羅德島州大多的華語教學單位為大學機構與私人

語言補習班，因此本小節所統計的華語教學單位以大學、高中與私

人語言補習班為主。而當今州內上述三類型華語教學單位據研究者

統計1，高等教育單位共五所、中等教育單位共四所、私人語言教育

單位共四間，以下羅列三類型羅德島州華語教學單位： 

                                                 
1 高等教育單位統計資料來自羅德島州內十所大專院校的學校網站；中等教育單位統計資料則

來自 Best Rhode Island High Schools (https://www.usnews.com/education/best-high-schools/rhode-

island/rankings)列表的61所高中學校網站；私人語言教育單位則由研究者在 Google Map 上搜尋

後，再進入其網站確認。由於部分高中網站因地區網域限制無法進入以及未完全呈現學校課

程，因此統計資料可能與美國當地實際情況有落差；而私人語言單位由於網路地圖呈現有限，

可能也與實際情況不完全相同。不過，研究者已盡可能詳盡統計內容。 

https://www.actfl.org/
https://nflc.umd.edu/
https://aslta.org/
https://www.clta-us.org/
https://www.classk12.org/
https://www.usnews.com/education/best-high-schools/rhode-island/rankings
https://www.usnews.com/education/best-high-schools/rhode-island/rankings
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表2-3羅德島州華語教學高等教育單位表 

羅德島州華語教學高等教育單位表 

大學、學院

名稱  
系別、項目別 

與台灣教育部的

合作  

中文課程 

介紹網站 

羅德島大學 中文領航項目 

教育部外派華語

教師、華語教學

助理  

https://www.uri.edu/

programs/program/c

hinese-language-

flagship-program/ 

布朗大學 東亞學系 
教育部外派華語

教師  

https://bulletin.brow

n.edu/the-

college/concentratio

ns/east/ 

布萊恩特 

大學  

語言與溝通 

學系  
無  

https://www.bryant.

edu/academics/prog

ram-

finder/undergraduat

e/chinese 

羅傑威廉斯

大學  

現代語言、哲

學與古典學系 
無  

https://www.rwu.ed

u/undergraduate/aca

demics/programs/ch

inese 

普洛威頓斯

學院  

亞洲及亞裔美

國人研究學程 
無  

https://asian-

studies.providence.e

du/asian-studies-

curriculum/ 

 

 

https://www.uri.edu/programs/program/chinese-language-flagship-program/
https://www.uri.edu/programs/program/chinese-language-flagship-program/
https://www.uri.edu/programs/program/chinese-language-flagship-program/
https://www.uri.edu/programs/program/chinese-language-flagship-program/
https://bulletin.brown.edu/the-college/concentrations/east/
https://bulletin.brown.edu/the-college/concentrations/east/
https://bulletin.brown.edu/the-college/concentrations/east/
https://bulletin.brown.edu/the-college/concentrations/east/
https://www.bryant.edu/academics/program-finder/undergraduate/chinese
https://www.bryant.edu/academics/program-finder/undergraduate/chinese
https://www.bryant.edu/academics/program-finder/undergraduate/chinese
https://www.bryant.edu/academics/program-finder/undergraduate/chinese
https://www.bryant.edu/academics/program-finder/undergraduate/chinese
https://www.rwu.edu/undergraduate/academics/programs/chinese
https://www.rwu.edu/undergraduate/academics/programs/chinese
https://www.rwu.edu/undergraduate/academics/programs/chinese
https://www.rwu.edu/undergraduate/academics/programs/chinese
https://asian-studies.providence.edu/asian-studies-curriculum/
https://asian-studies.providence.edu/asian-studies-curriculum/
https://asian-studies.providence.edu/asian-studies-curriculum/
https://asian-studies.providence.edu/asian-studies-curriculum/
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表2-4羅德島州華語教學中等教育單位表 

羅德島州華語教學中等教育單位列表 

學校名稱 學校課程網站 

Barrington High School 
https://bhs.barrington220.org/departmen

ts/world-language 

Chariho High School 

https://sites.google.com/chariho.k12.ri.u

s/chs-program-of-studies/department-

course-listing/world-

language?authuser=0 

Charles E. Shea High School 

https://www.psdri.net/wp-

content/uploads/2024/04/PROGRAM-

OF-STUDIES-2024-2025-REVISED-

4.22.24.pdf 

William E. Tolman Senior 

High School2 

https://www.psdri.net/wp-

content/uploads/2024/04/PROGRAM-

OF-STUDIES-2024-2025-REVISED-

4.22.24.pdf 

 

表2-5羅德島州華語教學私人語言教育單位表 

羅德島州華語教學私人語言教育單位表 

單位名稱 單位網站 

星星中文學校 

Star Chinese School 

https://www.starchineseschool.co

m/cn/aboutus 

先鋒文化交流協會 https://csebri.org/about/#Mission  

                                                 
2 Charles E. Shea High School 與 William E. Tolman Senior High School 皆隸屬於 Pawtucket 

School Department，因此兩個學校的課程介紹網站連結相同。 

https://bhs.barrington220.org/departments/world-language
https://bhs.barrington220.org/departments/world-language
https://sites.google.com/chariho.k12.ri.us/chs-program-of-studies/department-course-listing/world-language?authuser=0
https://sites.google.com/chariho.k12.ri.us/chs-program-of-studies/department-course-listing/world-language?authuser=0
https://sites.google.com/chariho.k12.ri.us/chs-program-of-studies/department-course-listing/world-language?authuser=0
https://sites.google.com/chariho.k12.ri.us/chs-program-of-studies/department-course-listing/world-language?authuser=0
https://www.psdri.net/wp-content/uploads/2024/04/PROGRAM-OF-STUDIES-2024-2025-REVISED-4.22.24.pdf
https://www.psdri.net/wp-content/uploads/2024/04/PROGRAM-OF-STUDIES-2024-2025-REVISED-4.22.24.pdf
https://www.psdri.net/wp-content/uploads/2024/04/PROGRAM-OF-STUDIES-2024-2025-REVISED-4.22.24.pdf
https://www.psdri.net/wp-content/uploads/2024/04/PROGRAM-OF-STUDIES-2024-2025-REVISED-4.22.24.pdf
https://www.psdri.net/wp-content/uploads/2024/04/PROGRAM-OF-STUDIES-2024-2025-REVISED-4.22.24.pdf
https://www.psdri.net/wp-content/uploads/2024/04/PROGRAM-OF-STUDIES-2024-2025-REVISED-4.22.24.pdf
https://www.psdri.net/wp-content/uploads/2024/04/PROGRAM-OF-STUDIES-2024-2025-REVISED-4.22.24.pdf
https://www.psdri.net/wp-content/uploads/2024/04/PROGRAM-OF-STUDIES-2024-2025-REVISED-4.22.24.pdf
https://www.starchineseschool.com/cn/aboutus
https://www.starchineseschool.com/cn/aboutus
https://csebri.org/about/#Mission


第二章 文獻探討 

15 
 

Cultural Society - CSEBRI - Pioneer 

in Creativity & Exchange 

 The Mandarin Review www.mandarinreview.com 

Yang Yue Chinese Learning Center 

https://www.care.com/b/l/yang-

yue-chinese-learning-center/east-

greenwich-ri 

 

 由上述各列表可知，羅德島州雖為美國面積最小的一州，但華語

教學在高等教育可謂積極發展，十所大專院校中便有五所開設華語

學習課程；不過，在中等教育單位的開設情況則有很大的發展空

間，但此況也可窺見州內中等學校華語教學發展的可能性，更有機

會搭配本研究中的「美國羅德島州 ACN 計畫」使用非同步模式學習

華語，增加羅德島州世界語言教育的種類。此外，羅德島州內華語

教師亦可參加新英格蘭地區中文教師協會（New England Chinese 

Language Teachers Association，NECLTA）、全美中文學校聯合總會

（National Council of Associations of Chinese Language Schools，

NCACLS）以及上一小節提及的官方語言組織機構，藉由區域性與

國家性的學術交流與教學合作，共同推動羅德島州的華語教學發

展。  

本研究設計的非同步華語文化課程由羅德島州出發，若此模式能

順利發展，將可推廣至附近其他州內，甚至是全美國，讓台灣的華

語教學對外輸出開啟新的篇章。 

 

 

 

 

file:///D:/研究所/碩士論文/www.mandarinreview.com
https://www.care.com/b/l/yang-yue-chinese-learning-center/east-greenwich-ri
https://www.care.com/b/l/yang-yue-chinese-learning-center/east-greenwich-ri
https://www.care.com/b/l/yang-yue-chinese-learning-center/east-greenwich-ri
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三、ACN 平台與美國羅德島州華語教學 

（一）ACN 平台的發展起源 

ACN 平台的創立來自於美國羅德島州的「Prepare Rhode Island 

(PrepareRI)計畫」。此一計畫啟動於2017年，旨在幫助所有羅德島青

少年培養職業技能，縮小學校所學知識與工作實際需求的差距，並

確保企業可以擁有足夠的勞動力（如圖2-2所示）。因此，該計畫工

作小組由羅德島教育廳（Rhode Island Department of Education，

RIDE）、州長勞工委員會（Governor’s Workforce Board，GWB）、

高等教育委員辦公室（Office of the Postsecondary Commissioner，

OPC）共同組成，期望透過與當地雇主、社區合作，以集體的力量

來推動與發展。 

 

圖2-2 PrepareRI 計畫目標圖 

資料來源：PrepareRI 計畫網站。https://www.prepare-ri.org/what-

we-do 

 

PrepareRI 計畫共分為兩期，第一期計畫時間為2017年至2021

年，第二期為2022年至2027年。主要計畫內容包含：高級課程網路  

（Advanced Course Network，ACN）、美國大學先修課程  

（Advanced Placement，AP）、職業和技術教育（Career and 

Technical Education，CTE）、羅德島電腦科學（Computer Science 

for Rhode Island，CS4RI）、雙學分課程、個人學習計畫（Individual 

https://www.prepare-ri.org/what-we-do
https://www.prepare-ri.org/what-we-do
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Learning Plans，ILPs）、科技進路大學先修專門學校（Pathways in 

Technology Early College High School，P-TECH）、PrepareRI 實習計

畫、羅德島實際工作、青少年實際技能。 

 其中，ACN 平台於2017年正式啟動，一開始命名為 Advanced 

Course Network，主要提供國、高中學生選修由羅德島學校、大學、

社區組織以及勞工廳（Department of Labor and Training，DLT）開

設的雙學分課程、AP 課程、職業準備課程與基於工作的學習課程。

2021年，受到新冠疫情的影響，將課程向下擴大至小學與向上延伸

至成人，提供成人轉換工作跑道或是學習多種技能、取得多項證書

的機會，因此更名為 All Course Network。 

（二）ACN 平台課程介紹 

ACN 平台上的課程為免費提供給所有羅德島州的學生，學生於

每個秋季和春季學期最多可選修兩門學分課程，且每門課程皆有加

退選時期。修習課程後，學生可提前獲得高中或大學的學分，也可

充實自我的技能與實力。 

依課程種類而言，ACN 平台課程共可分為五種：基於工作的學

習課程、職業證書課程、雙學分認證課程、大學先修課程與充實性

課程；依課程學季來說，課程包含春季課程、夏季課程、秋季課程

與學年課程；依教學方式來說，可分為三種上課方式：面對面實體

課程、線上實體混合課程與全面線上課程。 
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學習者可於 ACN 平台創建帳號，搜尋自己感興趣的課程，課程

提供者也可於平台上進行註冊，為學習者提供豐富多元的課程。課

程資訊介面包含：課程名稱、適合年級、課程資訊連結、課程學

季、開始日期、與搜尋者的地圖距離、教學提供者、上課方式、課

程報名狀態（詳細畫面如下圖2-3所示）。 

圖2-3 ACN 課程資訊平台圖 

資料來源：ACN 課程搜尋網站。

https://enrollri.my.site.com/FindCourses 

 

根據 PrepareRI 2021年的年度報告所述，在計畫推動與啟動 ACN

平台後，已有31%的學生在2019-2020年度取得大學學分與／或產業

證書，亦有41%的高中學生參加職業和技術教育課程（CTE 

Program）且在2020-2021年度，有1182名青少年參加 PrepareRI 實習

計畫，在在顯示計畫的成功發展，也朝著努力提供更優質的課程與

培養學生的技職能力前進。 

（三）ACN 平台與華語教學 

 在過去 ACN 平台曾經提供的語言課程中，包含西班牙語、義大

利語、阿拉伯語等，但未曾有華語學習的課程。羅德島州布朗大學

https://enrollri.my.site.com/FindCourses
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的胡龍華教授曾於一次採訪中提及：「台灣華語界與美國中文教學

界的互動仍嫌不足，稍微閉塞了點兒，如果能增加雙方的互動，如

透過教育部的華語教師輸出計畫，讓老師帶回一些教學上的新觀念

去各語言中心，或是試著和美國合辦一些短期學習的語言項目，都

是不錯的方法。」（李美慧，2008）現今，臺灣許多語言中心都已

開始甚至蓬勃發展短期及長期語言項目，不過在線上教學方面仍有

更多的發展可能性，而本研究隸屬的「美國羅德島州 ACN 計畫」為

首次提供華語教學的教學單位，是 ACN 平台上跨國教學的先例，亦

是語言教學中心與美國州政府教育廳合作的開創先驅。 

 據本節第二項美國羅德島州的華語教學單位資料所示，可知羅德

島州的華語教學資源多集中於大專院校，此些大專院校擁有專業的

師資，亦固定於每年參加教師協會舉辦的研討會相互交流，然而州

內中小學的華語教學發展與大專院校相比卻有較大的斷層。而華語

作為世界上的重要語言之一，對於積極發展職業教育的羅德島州來

說更是不可或缺的外國語言，因此，藉由 ACN 平台的協助與國際間

的合作，本研究提供的華語文化課程不僅能為羅德島州豐富平台的

課程外，亦能增加學生的外語技能，更能強化學生於職場上的競爭

力。  

 

第二節 非同步學習與華語文化課程 

一、非同步學習的特點 

賴映蓉（2021）提及非同步學習具有能與學習內容有更深互動、

能幫助學生了解較難內容、討論內容較能聚焦學習內容、學生有充

分時間思考以及可以減緩學生學習焦慮五項特色。傅立衡（2023）
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更提及非同步學習模式可以讓學生隨時隨地學習，且在學習過程遇

到不清楚的內容，還可以隨時回放教學影片。 

相對的，與非同步學習類似的學習模式為同步學習與混成學習，

此二者與非同步學習的差異在於同步學習更強調互動性，雖然學習

者的上課時間受到控制，但是即時的互動與回饋可以減少遠距學習

中產生的孤立感（White. C，2003）；混成學習則指的是可在課程中

採取同步與非同步教學模式，可讓線上教學時間更有彈性，亦可進

行師生互動，並提升學習興趣與成效（劉唯玉、鄒銘哲、陳美瑩，

2021）。 

非同步學習、同步學習與混成學習之特點差異如下表2-6所示： 

表2-6非同步學習、同步學習與混成學習之特點差異表 

線上學習模式 特點 

非同步學習 

1. 能與學習內容有更深互動。 

2. 能幫助學生了解較難內容。 

3. 討論內容較能聚焦學習內容。 

4. 學生有充分時間思考。 

5. 可以減緩學生學習焦慮。 

6. 可以隨時回放影片。 

同步學習 

1. 即時互動與回饋。 

2. 學生的學習時間受到控制。 

3. 減少孤立感。 

混成學習 

1. 可同時採用同步與非同步教學模式。 

2. 時間更具彈性。 

3. 增加師生的互動性。 

4. 提升學習興趣與成效。 

資料來源：參考自賴映蓉（2021）、傅立衡（2023）、（White. C，

2003）、劉唯玉、鄒銘哲、陳美瑩（2021）。 
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另外，自2020年爆發新冠疫情以來，許多學校的實體教學被迫停

擺，各國紛紛將教學模式紛紛轉為線上學習，使用非同步學習模式

的師生比例也因此大幅提升。根據 Insight Higher Ed (IHE)的調查研

究指出，在疫情爆發之前，不到一半接受調查的教授認同線上學習

是一項「有效的教學方法」，但在疫情爆發之後，教師提高了線上

教學模式的使用率，並且認為線上學習是一項「有效的教學方法」

的人有49%（雖然仍低於一半），但較同年5月類似調查研究中的

39%以提升許多（如下圖2-4）所示。（Lederman，2020） 

 

圖2-4 IHE 調查研究圖 

資料來源：Lederman, D. (2020) Faculty Confidence in Online 

Learning Grows. https://www.insidehighered.com/digital-

learning/article/2020/10/06/covid-era-experience-strengthens-faculty-

belief-value-online 

 

 由上述內容可知，非同步學習於後疫情時代的當今已是常見的教

學模式，也有愈來愈多的師生接受此種學習方法，因此，若是在華

語教學課程中能更活用非同步學習方法，將有助於臺灣華語產業的

拓展，也能讓世界上想學習華語的學生，不受空間與時間限制，自

由自在地學習語言與認識華人文化。 

https://www.insidehighered.com/digital-learning/article/2020/10/06/covid-era-experience-strengthens-faculty-belief-value-online
https://www.insidehighered.com/digital-learning/article/2020/10/06/covid-era-experience-strengthens-faculty-belief-value-online
https://www.insidehighered.com/digital-learning/article/2020/10/06/covid-era-experience-strengthens-faculty-belief-value-online
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二、非同步學習於華語教學中的做法與成效 

 （一）非同步學習於華語教學的概況說明 

2011年初，國立臺灣師範大學國語教學中心開始始進行「線上同

步遠距華語文教學（簡稱 MTC Online）課程」計畫，2013年起開始

線上華語教學工作。2016年起，臺師大華語文教學系設立了「海外

華語師資數位碩士在職專班」，旨在提供海外華語教師進修機會與

擴展華語師資培育，此課程模式便是以非同步學習為主，且自開辦

以來連年成長。爆發新冠疫情後，線上華語教學更是如雨後春筍般

出現，國內各大語言中心與海外各所學校紛紛開啟線上課程，國立

空中大學歐喜強教授於採訪中提及，「從2020年底至2021年初的非

同步華語課程選課的平均人數確實提升了，特別是在2021年五月左

右，『300句說華語（泰語輔助版）』的課程，選課人數突然多了二

百多人，讓整個教學團隊都大吃一驚。」（王語婕，2021）。而在

海外，以劉美貴（2020）的研究為例，其任職的美國華盛頓特區公

立特許學校（District of Columbia International School, DCI）便開啟

防疫措施，將課程轉為線上模式，教師也改變授課方法，為了提升

學生的上課參與度，特別製作影片以取代課室中使用的簡報，同時

也增加對話與討論的頻率，讓學生有更多社交互動機會。 

新冠疫情趨緩後，許多教學雖然慢慢轉回實體課室，但教師和學

生都發現，所有課程對數位工具的程依賴度愈來愈高。同時，一部

份的僑校因為授課場地的限制或教學形態的轉變移至線上，甚至還

發展出非同步課程、跨區及跨國課程，拓展了學校的邊界（連育

仁，2021）。由此可知，在後疫情時代，教師與學生對於線上學習

的模式已趨於熟悉，非同步的學習模式也已然是常見的線上教學方

法。  
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（二）非同步學習的華語教學課程與課程成效 

2007年，僑委會建置全球華文網，並於2018年進行改版，在網站

上陸續發布許多非同步的師資培育資源與華語學習影片，讓教師與

學生皆能以非同步的模式進修與學習，如：《學華語向前走》專

區、《來！學華語》專區、讀報學華語、民俗微教學短片、僑教雙

週刊動畫、看見臺灣之美影音資源、雲端學校等等。此些資源也讓

許多華語教師在面對新冠疫情的課程停擺挑戰時，得以快速轉為線

上教學模式，至今仍然為許多華語學習者的重要學習渠道，且據臺

灣大學華語教學碩士學位學程（2021）的研究結果指出，海外眾多

種子教師皆認為《學華語向前走》的課程設計及全球華文網資源專

區應用對海外僑教有很大幫助，由此也可見全球華文網自設立以來

為僑教教學帶來很大的助益。 

2021年，僑委會推動臺灣華語教育資源中心（Taiwan Mandarin 

Educational Resources Center）的語言學習計畫，在海外廣泛輔助僑

校成立「臺灣華語文學習中心」，教授及推廣具臺灣特色之華語文

教學。此外，網站上亦提供許多自學資源，如：coursera 課程「零到

一學華語」與「可愛的臺灣」（與國立臺灣大學合作）、FLTA 華語

自學繪本書（Fulbright Taiwan 資源）、300句說華語（空中大學資

源）、現學現說中文趣（國立陽明交通大學資源）、學華語到臺灣

youtube、華語101等等，讓學習者可以跟著這些學習資源為自己打下

華語基礎。截至2021年底，網站平台上的免費課程學習人數已逾20

萬人次，且兩項 coursera 自學課程也計有11萬1,186人次瀏覽使用

（呂佩珊、何昆益，2021），可見華語學習的大量需求與學習資源

的擴展。 
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在語言教學中心方面，臺師大國語教學中心於2016年於 youtube

頻道上發布十二課的「華語教學影片」，讓學習者可以自學華語發

音與基礎詞彙，每一課影片都有上千人次的瀏覽紀錄，第一課與第

二課的基礎發音甚至超過十萬人次。緊接著，臺師大國語教學中心

於2017年推出「臺師大磨課師課程  行動學華語」與「MTC 文化快

遞」，「臺師大磨課師課程 行動學華語」共十二部影片，內容亦是

以基礎拼音、漢字與句型為主，不過此些影片的觀看人次僅在幾百

人左右，並不如前一年的影片熱門；「MTC 文化快遞」則是共八項

文化主題，透過影片帶領外籍生認識臺灣在地生活，並藉由生動有

趣的情境體驗，吸引華語學習者的目光，接著再以簡短的華語教學

內容，介紹與主題相關的生詞、會話以及短文，讓學習者可以一邊

認識臺灣生活文化，一邊學習相關用語，據 youtube 頻道的瀏覽人數

統計，其中兩部影片「霞海城隍廟拜月老」與「外國人在台找工

作」皆有破萬的觀賞人次，可見外籍生對臺灣在地文化是具有極大

興趣的。此外，臺師大國語教學中心更於2023年推出六部《當代中

文課程一》語法動畫影片，讓學生可以自學華語語法，雖然數量不

多，但每一部都有破千的瀏覽人次。由上述內容可知，自學影片在

華語教學領域中仍具有重要影響力。 

除了臺師大國語教學中心之外，中原大學華語中心也於2020年推

出二十一部「實用華語教學」影片，影片內容囊括日常用語、文化

習俗、旅遊景點等等，從實用層面讓學習者更貼近臺灣人民的日常

生活，雖然此些影片的瀏覽人次大約在幾百人次，但其影片數量與

實用程度亦是華語教學的亮點，是華語學習者值得使用的非同步學

習資源。 
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以上網站皆來自國內的政府或公立資源，民間語言補習班或私人

家教頻道亦提供許多相似學習管道，不過本研究僅蒐羅公家資源，

私人與民間機構則不納入統計。 

以下整理上述提及的華語非同步學習資源： 

表2-7華語非同步學習資源表 

華語非同步學習 

資源提供單位 
華語非同步學習資源 

僑教委員會 
全球華文網： 

https://www.huayuworld.org/index.php 

臺灣華語教育 

資源中心 

臺灣華語教育資源中心網站： 

https://lmit.edu.tw/zh/ 

國立臺灣師範大學

國語教學中心 

華語教學影片： 

https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic

-

_o1MzN2J3JTX5wTmI2c8K&si=y0IVFSQucZO

Unq3Q 

臺師大磨課師課程  行動學華語： 

https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic

9Fp-JH8pjBLG0m-

Npgi5Kn&si=o8DX4nRe3qcagoYJ 

MTC 文化快遞： 

https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic

92-Lx-9V2M7lcmEv5idxxh&si=qSgij47-

6XBZU85m 

《當代中文課程一》語法動畫影片： 

https://www.huayuworld.org/index.php
https://lmit.edu.tw/zh/
https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic-_o1MzN2J3JTX5wTmI2c8K&si=y0IVFSQucZOUnq3Q
https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic-_o1MzN2J3JTX5wTmI2c8K&si=y0IVFSQucZOUnq3Q
https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic-_o1MzN2J3JTX5wTmI2c8K&si=y0IVFSQucZOUnq3Q
https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic-_o1MzN2J3JTX5wTmI2c8K&si=y0IVFSQucZOUnq3Q
https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic9Fp-JH8pjBLG0m-Npgi5Kn&si=o8DX4nRe3qcagoYJ
https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic9Fp-JH8pjBLG0m-Npgi5Kn&si=o8DX4nRe3qcagoYJ
https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic9Fp-JH8pjBLG0m-Npgi5Kn&si=o8DX4nRe3qcagoYJ
https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic92-Lx-9V2M7lcmEv5idxxh&si=qSgij47-6XBZU85m
https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic92-Lx-9V2M7lcmEv5idxxh&si=qSgij47-6XBZU85m
https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic92-Lx-9V2M7lcmEv5idxxh&si=qSgij47-6XBZU85m
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https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic

8yh5WqZoDJDqNPzEbzRpuP&si=PzSRKOYmp

FghmanT 

中原大學華語中心 

實用華語教學影片： 

https://www.youtube.com/@user-

gx5lw1hq8c/videos 

 

三、非同步學習於美國的作法與成效 

自新冠疫情爆發後，數位學習的風氣蓬勃升起，華語教學的遠距

學習更是受到廣泛的關注。不過，早在疫情爆發前，美國的遠距模

式在企業工作與教育學習便已行之有年，且自 2007 年起，美國北加

州中文學校聯合會便與僑委會的金山灣區數位學習中心合作，推展

海外的華語文數位教育工作（寇惠風，2015）。此外，據謝宜靜

（2014）的研究指出，美國在 2010 年前便已嘗試使用各種網路平

台，如：Moodle、CD-ROM 來進行或輔助華語教學，且在遠距教學

的發展之初，大多以非同步學習為主，只是當今教育現場多採取同

步學習模式。因此，由上述可知美國教師與學生對於遠距教學或其

中的非同步學習是相對熟稔的。 

以下，研究者蒐集五篇文獻，其中四篇為中文文獻，一篇英文文

獻，討論美國的非同步教學作法及其課程成效。 

首先，洪郁婷（2021）發表了《重啟更好的學校：預料之外的

COVID-19 得以讓教育變得更好》（Reopening Better Schools: 

Unexpected Ways COVID-19 Can Improve Education）的書評研究，此

書提及美國大學教授訪問美國現場教師對新冠疫情導致的課程轉變

之看法，大多數教師認為線上課程難以進行形成性評量，無法有更

https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic8yh5WqZoDJDqNPzEbzRpuP&si=PzSRKOYmpFghmanT
https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic8yh5WqZoDJDqNPzEbzRpuP&si=PzSRKOYmpFghmanT
https://youtube.com/playlist?list=PL6Un2nYRyic8yh5WqZoDJDqNPzEbzRpuP&si=PzSRKOYmpFghmanT
https://www.youtube.com/@user-gx5lw1hq8c/videos
https://www.youtube.com/@user-gx5lw1hq8c/videos
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多的師生交流與生生互動，也擔憂未來學校重啟後，教學模式將會

有大幅改變。不過，此書作者提及或許可以將現場教師的擔憂化為

當代教育的轉機，課程雖被迫轉變，但反而可以重新審視教學現場

存在的問題，作者提及「學習共同體（ learning community）」是相

當重要的元素，對學生而言可以凝聚向心力，對教師而言可以共同

備課與互相交流，這是不論在線上學習或實體教學皆可使用的概

念。研究者亦贊成此書作者的想法，認為臺灣教師若能加強「學習

共同體」的概念，對臺灣當今教育將會是很好的發展。  

接著，黃詩雅（2022）是美國領航語言計畫遠距華語口說教學的

個案研究。研究中採取翻轉教學模式，結合同步與非同步教學，教

師先在課前準備好資料上傳課程平台，學生須在課前事先預習，接

著在上課當天進入線上教室上課，完成教師安排的課堂任務。研究

結果表明學生於 OPI（Oral Proficiency Interview）測驗中的成績提升

了，表示以此一模式進行教學是有一定成效的，不過研究結果也提

及，學生的程度在華語能力分級中的高級，因此若要要求學習者先

自學再進行課程，對於高級以下的學生而言可能會稍有難度，教師

需多留意學生的學習狀況以調整課程。 

另外，陸家珩、侯雅芬、張育通、蕭力愷（2022）以美國聯邦緊

急管理署（Federal Emergency Management Agency，FEMA）的緊急

管理學院（Emergency Management Institute，EMI）所提供的獨立學

習計畫（Independent Study Program，ISP）為案例，說明課程申請的

流程與最後的完成結果，學習者運用 FEMA 提供的非同步學習影片

修習課程，並於課程結束後通過測驗，才能取得修課證明。該研究

提及這些課程是免費提供給國家災害及應急管理網絡和一般大眾

的，不論是政府官員、企業、學生或一般民眾皆可以運用此學習管
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道修習線上課程，最後研究結果亦表明此種非同步學習模式提供了

政府機關對於災害管理應變措施的另一種參考途徑，值得臺灣政府

部門及教育單位借鏡。 

此外，林洛伊（2022）以美國喬治亞州州立網路學校的 Canvas

學習管理系統為例，此一平台可以讓教師進行非同步教學、混成教

學或實體教學，是相當活用且方便的網路教學平台。因此，研究中

研究者採取同步與非同步的混成模式進行課程，學生登入學習平台

進行同步課程，課後教師於平台上提供學習資源，如：音檔、動畫

影片、課程影片，讓學生可以於課後自學並完成單元測驗，最後，

每位學生皆須參加期末考核來檢視學習成效。該研究結果顯示，運

用 Canvas 作為網路平台對學習者而言具有正面的學習效益，對教學

者而言亦是有效的管理系統，且由於此平台提供的教學模式多元，

學生對其有很高的滿意度，因而也提升了課程的學習動機。不過，

研究也提醒課程中最好還是要多安排同步課程的次數，讓學習者有

機會與老師或同學一同練習。 

最後，Faulconer、Bolch、Wood（2022）討論了學生於非同步課

程中的認知負荷問題，研究中提及線上討論是非同步課程的關鍵元

素，因為其可讓學生獲得更實質的回饋，也更能將班級凝聚為一個

學習社群。雖然該研究並未仔細說明非同步課程的詳細進行方式，

但其中提及的線上討論對本研究而言具有重要的參考價值。研究中

將線上討論產生的認知負荷問題具象為五個要素：理解教師期望、

撰寫初始貼文、閱讀教師和同學的貼文、撰寫回覆貼文以及理解教

師的反饋和評分，並從研究結果中可發現理解教師期望、撰寫初始

貼文對學生而言是認知負荷較重的活動，而理解教師的反饋和評分

則是較輕的認知負荷活動。最後，研究也建議教師可再訪問學生瞭
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解讓其認知負荷加重的活動並進行適度調整，以設計與安排高品質

的非同步學習課程。 

綜上所述，非同步學習在美國的教育場域中是常見且師生皆熟悉

的作法，且在這個後疫情時代，學生對線上學習的方式更是易於接

受與上手。只是在線上學習發展蓬勃的當代，單純的非同步學習可

能不再是美國學生的首要選擇，從上述文獻中也可發現大多數學校

或教師都採取混成模式，而當今同步教學的研究文獻也多於非同步

教學，因此，在進行非同步課程設計時，應多留意上述文獻提及的

師生學習共同體、課程安排與設計、網路平台選擇、學生認知負荷

度等注意事項，才能讓美國學生在進行非同步華語文化課程時產生

學習興趣並享受課程。 

 

第三節 多模態文本與語言文化教學 

一、多模態文本 

Kress（2000）提及任何文本中都共同存在著不同模式的溝通模

態（mode），如果不能理解這些模態，就無法理解語言的交流及用

途。陳佩如（2019）的研究中進一步提及語言是其中一種創造意義

的模態，並且像其他模態一樣被視為一種社會實踐。 

而在 Kress（2010）提及在社會符號學中，認為「模態」指在社

會文化脈絡中所形成的具有創造意義之功能的符號資源，例如顏

色、圖形、視覺效果、聲音、手勢、臉部表情等。當一個訊息是由

兩個以上的模態共同構成並具有傳達意義的功能，即為「多模  

態」。（張琳，2022） 

在國際文憑組織（International Baccalaureate Organization，

IBO）的教學指南中則有多項關於多模態文本的定義與舉例。在
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MYP 語言習得指南（IBO，2020）中，對多模態文本的定義為：

「一個以多種方式構建和呈現／代表的文本，例如書面和／或視覺

文本（例如卡通、網站、電視節目、圖像小說、廣告、海報、音樂

影片、雜誌）。」另外，其對多模態的定義為：「多模態是一種跨

學科的方法，它要理解的溝通和表達不僅僅是關乎語言。」並且進

一步對多模態文本補充說明：「多模態文本結合了不同的模態。雖

然通常有一種模態佔主導地位，但更常見的情況是，幾種模態結合

在一起來交流消息或論證。」而在國際文憑組織中，也相當重視多

模態文本於教學中的應用。 

另外，MYP 語言習得指南中也提出了對「多元識讀

（multiliteracy）」的定義：「多元識讀為社會在真實生活文本和學

校文本之間搭起橋樑，並鼓勵通過使用規範的知識與跨學科、連結

真實世界的方法來學習。使用多元識讀的方法能夠讓學生理解、使

用並批判性地評估當代的多模態文本。這些複雜的文本包含語言、

視覺、空間、音頻和手勢設計等元素。」由此我們可知，多元識讀

與多模態文本之間具有緊密的關聯，且多元識讀能夠作為多模態文

本的使用工具，建立文本內容與日常生活的連結。 

而「多元識讀」的概念是由 New London Group（1996）提出，

其認為隨著社會與多媒體的發展，通訊管道和文化語言的多樣性日

益增加，而「多元識讀」讓人們可以克服傳統文字的侷限，在學

習、公眾社會和私人生活都發揮了至關重要的影響力，且成為當今

社會整體交流中的主要表現形式。 

此一概念在近年的臺灣教育環境中也不斷被提及，自「108 課

綱」與「2030 雙語政策」推行以來，素養導向教學便是主要的提倡

重點，《十二年國教課程綱要》中提及「核心素養是指一個人為適
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應現在生活及面對未來挑戰，所應具備的知識、能力與態度。核心

素養強調學習不宜以學科知識及技能為限，而應關注學習與生活的

結合，透過實踐力行而彰顯學習者的全人發展。」此一概念與上述

的多元識讀觀點不謀而合，也可知多模態文本將可能成為當今與未

來臺灣教育環境中的重要使用工具。而黃繼仁、葉譯聯（2024）更

是明確提及「雙語教學中特別重視多模態，多模態是指人在理解一

件事情不光只是仰賴單一的符號系統或者是感官刺激。具體來說，

當我們在閱讀廣告文宣的時候，不光是從文字內容吸收資訊，廣告

文宣的排版、字體選擇以及顏色、圖案的選擇都會影響閱讀者的理

解程度。」因此，也可見臺灣的新課綱與雙語教育政策逐漸提升對

多模態文本的重視。 

總結來說，多模態文本是具有多種模態的文本，含有文本意義及

溝通功能，其背後概念來自於多元識讀－建立課堂知識與真實世界

連結的想法，且擁有跨學科的特性，是當今社會與教學現場中重要

的應用元素。 

 

二、多模態文本於教學之應用 

從多模態文本定義的敘述與討論中可知，其應用的場域多於教學

領域上，而其中最多的科目即為語言科目，其中又以英語文領域為

最多。 

研究者運用「Airiti Library 華藝線上圖書館」與「臺灣博碩士論

文知識加值系統」輸入關鍵字「多模態」搜尋後，共找到 47 篇文獻

是關於多模態文本於英語教學中的應用。此外，研究者亦搜尋了國

外的文獻網站，研究者選擇了具有權威性的教育文獻資料庫──

「Education Resources Information Center  (ERIC)」與具有高度完整性
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與全性的學術期刊資料庫──「Journal Storage (JSTOR)」，並於其

中搜尋關鍵字「multimodal」，發現關於英語教學應用的文獻更是不

勝枚舉，且從發表時間來看，可知西方國家對於多模態文本的發展

與應用已實行多年，因此相當值得本研究作為參考。以下選擇四篇

文獻進行探討，說明多模態文本於各教學領域之應用。  

陳佩如（2019）運用圖像素養的多模態文本來提升高中生的英文

寫作能力。研究中安排了四項寫作任務，分別為段落寫作、人物描

述、景色描述與敘事寫作。課堂上該研究使用與主題相關的照片、

網路圖像來增加學生對圖像的接觸與認識，並且規劃多項合作與討

論活動以刺激學生的思考，也讓學生對於寫作有更多的靈感與畫面

安排。研究結果顯示，圖像於英語寫作教學中的應用確實能夠幫助

學生聯想和決定題目，並且在學生產出過程中幫助其組織和編排寫

作內容，不過，在不同寫作文體中，必須要有特定的圖像思考能

力，因此，雖然圖像素養適合應用於寫作教學中，但教師在規劃課

程之餘，需再斟酌與思考每張圖像能夠帶給學生的聯想以及與寫作

主題的關聯。 

Jiang、Wang（2023）發現美國進行 STEM（Science、

Technology、Engineering、Mathematics）教育的學生對於自己 STEM

的身分認同與對未來職業的連結時常感到迷茫或困惑，為了激起學

生對 STEM 課程的興趣與熱忱，該研究將多模態寫作融入課程中，

透過角色（如：設計師、科學家、作家等）選擇，進行小組的多模

態科幻故事創作，藉此讓學生從中思索當代科學議題與自我的身分

認知。從研究結果中可知，學生的故事創作能夠反映出他們對 STEM

身分的想法，也能夠藉由自我生活經驗的融入，再次省思自我的意

識與認同，進而達到對科學主題的深度認識與理解。不過，該研究
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也觀察到有些小組具有領導力較強的領導人時，其他組員的自我探

索度可能會降低，且有些學生可能需要引導或過渡期才願意分享一

些自我的生命故事，此些要素都是未來教師在設計課程時需要多加

考量的。 

Chien（2023）則是將多模態文本應用於大學生的輔導活動中。

該研究設計了六項活動遊戲，分別為：6*6 骰子桌遊、聖誕卡樹、五

隻手指頭、個人經驗分享與回饋、感謝罐、SMART 目標，此六項活

動皆包含了聽覺、視覺及語言三種模態，也透過這些多模態活動讓

學生敞開心胸，增加與輔導員之間的信任。研究結果表示，研究中

設計的六項活動幫助學生建立了正面心態，也強化了與輔導員之間

的聯繫，而研究也建議，在輔導活動中或許可再加入電影、戲劇或

凝聚團隊情感的活動，讓學生之間有更多的交流，也有助於輔導活

動的進行。 

周德嬚（2023）為運用擴增實境 APP 融入大學師資培育課程

中。該研究邀請兩位來自海外的教授教導師資生操作 AR 擴增實境─

─MAKR，並讓其體驗以學生為中心的學習環境。而該研究也要求

師資生運用擴充實境設計國小學科教案。從研究發表來看，師資生

們共提出了體育、英語、國語、自然與社會跨學科、自然與國語跨

學科等豐富教案，因此該研究也提 AR 擴充實境的多模態教學是有助

於學生輔助學習的，不過同時也須留意學生對科技的接受度可能會

影響其對學科的理解與吸收。 

上述討論研究者從英語文領域、科學領域、輔導活動領域、師培

領域各篩選出一篇文獻來探討，其中陳佩如（2019）是臺灣研究生

進行的高中生英語個案教學，Jiang、Wang（2023）是美國大學教師

針對五年級至八年級學生進行 STEM 教育，Chien（2023）是臺灣教
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授針對大學生進行的輔導活動，周德嬚（2023）則是邀請海外教授

進行的大學生師資培育課程。也從此四篇文獻可知，雖然多模態文

本以英語文教學的應用為大宗（近期也出現不少雙語教學的應

用），但也可見其他領域亦開始接受並使用多模態文本進行課堂活

動或是啟發學生的學習動機與自我認知，對當前的教育而言，多模

態文本的融入是可以活化且豐富固有課程的。 

 

三、多模態文本於華語文化課程之應用 

接下來，本研究將多模態文本教學上的應用更聚焦於華語文化課

程之上。此處研究者運用「Airiti Library 華藝線上圖書館」、「臺灣

博碩士論文知識加值系統」、「Education Resources Information 

Center (ERIC)」三個文獻資料庫3搜尋多模態文本應用於華語文化教

學之文獻。研究者同樣於「Airiti Library 華藝線上圖書館」與「臺灣

博碩士論文知識加值系統」輸入關鍵字「多模態」後，共找到 6 篇

文獻資料。而在 ERIC 上則因關鍵字「multimodal」會產生大筆資

料，為限縮範圍，因此改輸入「multimodal、Chinese」，並共找到  

25 篇文獻資料。從文獻數量可見，多模態文本於華語教學領域的應

用並不算太廣泛，不過多數應用者仍多來自歐美地區。以下研究者

選擇同樣選擇四篇文獻進行探討，說明多模態文本於華語教學領域

之應用。 

鄭琇仁（2023）運用擴增實境與小書進行美國大學的漢字中文課

程，該研究蒐集漢字部件將其放入應用程式中，讓學生透過多模態

的素材，自主學習漢字的字形、字音、字義。由於漢字小書本身具

                                                 
3 此處未運用 JSTOR 資料庫是避免有外文期刊與 ERIC 資料庫重疊，因此僅選擇 ERIC 資料

庫。 
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有視覺的模態，再搭配上擴增時境應用程式的運用，加上了聽覺與

動覺等多種模態，讓學生可以從不同的認知層面進行學習。研究結

果也顯示學生在運用多模態素材自主學習後，平均後測分數比前測

分數高出了二十分，這表示多模態的學習有助於學生認識與記憶漢

字，該研究同時也訪問了學生對於應用程式與小書的想法，學生皆

有正面的回饋，也認為可以更有效的學習。 

占麗娟、吳佳芬（2023）利用「紙芝居」的說故事與戲劇表演的

形式進行語言教學，訓練學生的聽、說、讀、寫四項語言技能。學

生除了聆聽教師敘說的故事與觀看戲劇表演外，也可以自己創作接

下來的故事，或是猜測後續的故事發展，進而讓語言能力獲得提

升，同時培養學生的共感能力。教師也可運用繪本故事、華人民間

故事、當代時事議題，甚至自行創作故事作為戲劇內容，將課程主

題與華人文化融入「紙芝居」的多模態華語教學中。研究結果也表

示學生對於此種教學方式經常產生極大的興趣，對課程的學習動機

與熱忱也會增強許多，不過研究也提醒，若要讓學生分組或自行創

作戲劇故事時，可以需多留意學生的舞台經驗，有些學生可能因為

過度緊張或缺乏經驗影響其語言能力的輸出，這反而會讓語言學習

適得其反。 

Tong、Yin、Tsung（2024）則是以「微信 WeChat」作為學生的

學習管道，該研究發現當學生在微信群組隨意聊天時，出現了真實

的華語學習使用情況，因此該研究觀察了學生在課程群組中的華語

非正式學習，記錄學生使用的真實語料。該研究也發現，隨著課程

的進行、學生之間的熟識度提升、參與聊天的人數提高與微信平台

本身的聊天功能，群組中的華語對話日漸增加且趨於日常，因此該

研究認為此種現象是有助於學生於課外學習華語語言的，也覺得可
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以將其設計為課程中的教學活動，透過聊天平台的多模態性質，讓

學生能夠在真實語境中應用語言。不過，該研究也提及，學生在教

師未安排課堂任務的情況下，較能展示真實的語言使用情況，而當

教師刻意將聊天對話安排進入教學活動中，反而無法看出學生的真

實語料，且學生在群組聊天的自願度也降低。因此，在未來的研究

中，或許教師可以再審慎思考聊天平台如何應用於課程教學中，也

可以再詳細比較正式課堂與非正式課堂學生的語言使用差異。  

最後，研究者額外挑選了劉靜宜（2018）的文獻資料進行討論。

該篇文獻並未實際提及「多模態文本」或是「多模態素材」的教學

應用，但其使用的電子書教材研發其實便是一種多模態文本。該研

究自行編纂台東觀光教材電子書，並將內容分為自然、人文、飲

食、節慶四大主題，且在教材中加入地景圖片、課文音檔、文化影

片等資源，突破過往紙本書籍的限制，讓教師可於同步或非同步教

學中應用。該研究電子書所應用的圖片、音檔、影片，甚至電子書

平台，都是多模態文本的展現，且該研究結果也表示，此電子書教

材為課堂添加了許多多媒體元素，不僅引起學生的學習動機，也能

更沉浸體驗與了解的台東自然與人文風情之美。  

上述四篇文獻資料中，鄭琇仁（2023）將多模態文本應用於美國

大學生的漢字教學中，占麗娟、吳佳芬（2023）應用於幼兒華語語

語言與文化學習中，Tong、Yin、Tsung（2024）則是應用在澳洲大

學生的自然語用情境下，而劉靜宜（2018）則是將其運用於本土文

化與華語語言學習中。由此可知，多模態文本融入華語教學的可行

性是極高的，不論是漢字學習、語言技能訓練、語境應用還是文化

認識，都是可以應用的華語教學領域。雖然上述文獻的教學場域多
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於國外，但臺灣當地的華語教學其實也早以融入多模態文本的概

念，並試著讓華語教學課堂有更多不同的可能性。  
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第三章 研究設計 

本章共分為四個小節：第一節為研究方法，本研究以內容分析法

了解美國羅德島州華語教學發展之現況，分析過往非同步學習課程

之研究以及多模態文本於教學應用之文獻，設計非同步華語文化課

程，再以調查研究法之問卷型式蒐集學生與專家之評鑑，檢視課程

設計成果與學生學習成效。第二節為研究工具，說明本研究使用之

問卷與教學平台。第三節為研究對象，以臺灣國際學校中學生為學

習者，國際學校教學者為教師，並簡介二者的基本背景。第四節為

研究流程，說明整體研究的四階段進程與發展結果。 

 

第一節 研究方法 

一、內容分析法 

 內容分析法（content analysis）亦稱資訊分析（ informational 

analysis）或文獻分析（documentary analysis），經常需要透過文獻

獲得資料。主要用以解釋某特定時間某現象的狀態，或在某段期間

內該現象的發展情形。過往多用於計數或列表的量化研究，不過此

研究方法對於改進教育或社會的實務方面，或增添重要的知識方面

而言，都有重要作用，因此在質化研究上也是可能採用的方法（王

文科、王智弘，2017）。 

 本研究蒐集「美國羅德島州華語教學發展」、「非同步學習與華

語文化課程」、「多模態文本與語言文化教學」相關文獻與資料，
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其中包含中英文專書、期刊、碩博士論文、網路資料，加以整理、

歸納、分析，由此設計融合多模態文本的非同步華語文化課程。  

 

二、調查研究法 

 調查研究法（survey research）是研究者採用問卷

（questionnaire）、訪問（interview）或觀察（observation）等技

術，從母體成員中蒐集所需資料，以決定母群體在一個或多個社會

學變項或心理學變項上的現況，或諸變項之間的關係（王文科、王

智弘，2017）。 

本研究採取該研究法中的問卷調查法，在學習者完成課程後，由

研究者與協助者寄送線上問卷予所有研究對象；同時也採取訪問調

查法，在教師與專家閱讀與觀看完所有課件與課程影片後，以質化

問題訪問教師與專家。 

當蒐集完所有回饋與建議後，研究者根據研究資料加以分析，探

討多模態文本應用於非同步華語文化課程之成效。  

 

第二節 研究工具 

一、教學材料 

 本研究教學主題參考國家教育研究院《說情話境-華語文詞語情

境分類》中的臺灣華語文能力基準詞17項情境分類（如下表3-1），

從中選擇三項情境：「4.休閒、娛樂」、「10.餐飲、烹飪」、「15.

文化」，並以音樂文化、茶文化、詩詞文化對應三項情境。  
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表3-1臺灣華語文能力基準詞17項情境分類表 

情境範疇 情境主題 

核心詞 
初學者必須先學會的詞語及其延伸，或跨四類

情境的詞語  

1. 個人資料 
姓名、出生時地、親族、語言、學歷與就業、

通訊資料、習性、宗教 

2. 日常、起居 日常生活、居住環境、搬遷、宿舍 

3. 職業 求職、待遇、工作 

4. 休閒、娛樂 影視網路娛樂、體育、觀賞表演、文化參觀 

5. 交通、旅遊 
大眾交通工具、個人交通工具、旅行、旅遊資

訊  

6. 社交、人際 社交、通訊、用餐禮儀 

7. 身體、醫療 身體、醫療 

8. 教育、學習 就學、學校環境、學習用品 

9. 購物、商店 日常購買 

10. 餐飲、烹飪 食物、餐廳、用餐 

11. 公共服務 銀行、郵務、車輛維修、加油站、領事 

12. 安全 安全、警消、犯罪、衝突 

13. 自然環境 植物、天氣、氣候、環保、地理 

14. 社會 政治、經濟、法律、國際、性別 

15. 文化 民俗、宗教、歷史、藝術、文學 

16. 情緒、態度 情緒、態度、反應 

17. 科技 科技、數位、網路 

資料來源：國家教育研究院華語文語料庫與能力基準整合應用系統

（2020）。《說情話境-華語文詞語情境分類》，P20 - 21。（研究者

整理） 
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整體教材內容由研究者編寫與設計，同時結合臺師大國語教學中

心教學資源：《當代中文課程第一冊》課文及語法點動畫、MTC 文

化快遞、臺灣文學館資源：館藏文學作品、《臺詩兒童繪本》以及

梁丹丰女士畫作（授權臺師大國語教學中心。梁丹丰女士為臺灣女

性水彩畫家與散文作家，擅長旅遊寫生，將旅遊中的所見所聞以水

彩或素描畫下，並書寫旅遊心得集結成散文集。生前經常於世界各

地舉辦畫展，也曾獲得多項藝文獎項。研究中的授權畫作為《臺灣

采姿》。），並邀請臺師大校內熟悉文化主題的教授客串分享，期

望透過專業的知識、豐富的素材、多元的角度，深化學習者對臺灣

文化的認識與了解，也讓非同步的華語文化課程更臻趣味與完整。  

 

二、教學平台 

本研究非同步華語文化課程採用 Google Classroom 與 Padlet 作為

教學平台。 

（一）Google Classroom 

Google Classroom 為 Google 公司開發的教學應用程式，旨在提

倡無紙化的課室教學與活動，並結合 Google 雲端硬碟、Google 文

件、Google 試算表、Google 簡報等功能，讓師生間的檔案交流、教

材發布、作業繳交等常見課堂需求更為便利。 

教學者首先運用 Google 帳號創建虛擬教室，並透過代碼或自動

匯入邀請學習者進入教室。每一間虛擬教室有自己的雲端硬碟資料

夾，方便教學者管理。虛擬教室中，教師可於公布欄宣布訊息，也

可建立不同的教學主題、作業、測驗、問題與資料，學習者繳交作

業後，教師亦可直接於平台上批閱成績，並留言給予回饋。  



第三章 研究設計 

43 
 

歷經新冠疫情因應的遠距教學時期後，許多數位教學工具（如

Kahoot、Quizizz、Nearpod 等）亦與 Google Classroom 合作，讓數位

教學活動可以直接匯入虛擬教室中。鑑於該應用程式的便利性與教

學需求完整性，因此本研究選擇 Google Classroom 作為非同步的課

程教學平台。 

在本研究的課程教學平台上，本研究運用公佈欄向學習者說明課

程主題與學習內容，並提供課程連結與講義讓學生進行課程，同時

學習者也可運用公佈欄留言區向教師提問，促進師生交流與互動

（如下圖3-1）。 

 

圖3-1 Google Classroom 公佈欄 

 

（二）Padlet 

Padlet 是一間教育科技新創公司，使用者可以發布資料或想法至

數位公佈欄上，其他使用者可以針對發布的資料或想法進行回饋與

討論，使用上相當直觀，也容易上手，是現今許多學校、公司經常

運用的數位工具。 
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此外，Padlet 也提供了六種基本模板，分別為：電子牆、清單、

時間表、故事看板、畫布、地圖（如下圖3-2），使用者可以根據自

己的需求創建討論版。另外，Padlet 資料庫中亦提供多種教育與企業

上可能使用的版面（如下圖3-3、圖3-4），節省使用者的創建時間。 

 

圖3-2 Padlet 六種基本模板   

 

 
圖3-3 Padlet 資料庫－教育類模板   

資料來源：Padlet 網站。https://zh-

cn.padlet.com/dashboard/gallery/all?audience=education 

https://zh-cn.padlet.com/dashboard/gallery/all?audience=education
https://zh-cn.padlet.com/dashboard/gallery/all?audience=education
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圖3-4 Padlet 資料庫－企業類模板   

資料來源：Padlet 網站。  https://zh-

cn.padlet.com/dashboard/gallery/all?audience=business  

 

由於本研究的課程為非同步課程，為增加學習者之間與師生之間

的互動及交流，並檢視學習者的學習成效，因此本研究選用 Padlet

作為課堂活動的交流平台，將課程中提及的問題與活動布置於平台

上，讓學習者在觀看課程影片之餘也有不同模態的學習與交流（如

下圖3-5）。 

 

圖3-5 Padlet 平台應用圖 

https://zh-cn.padlet.com/dashboard/gallery/all?audience=business
https://zh-cn.padlet.com/dashboard/gallery/all?audience=business
https://zh-cn.padlet.com/dashboard/gallery/all?audience=business
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三、問卷 

 本研究為調查學習者的學習回饋與專家的評鑑建議，以線上

「Google 表單」的型式設計量化與質化兼具的問卷。Google 表單為

Google 公司推出的應用程式中的一項服務，是現今舉凡活動調查、

論文研究、教學測驗等，皆經常使用的線上程式資源。為了降低紙

本問卷可能帶來的時間延宕，且考量研究對象的便利性，因此本研

究採取線上問卷蒐集學習者與專家之評鑑回饋。  

 本研究於量化問題上採取李克特量表（Likert Scale），請研究對

象根據問卷問題勾選分數。分數為1分到5分，1分是「非常不同

意」，2分是「不同意」，3分是「不同意也不反對」，4分是「同

意」，5分是「非常同意」；質化問題上選用開放式問題，詢問研究

對象對於整體課程的心得與建議。本研究之學習者評鑑問卷請參考

附錄一。 

 

第三節 研究對象 

 本研究設計之課程以美國學生為主，不過在2023年9月至2024年6

月的學期間，美國羅德島州當地未有學習者選課，因此本研究改以臺

灣當地兩所國際學校學生及教師為研究對象。兩所國際學校分別為新

北市一所私立國際學校（以下稱 A 校）與臺中市一所私立中學（以下

稱 B 校），研究對象包含兩所學校四個班級、三位教師，本研究邀請

他們分別從學習者視角與教學角度觀看課程影片，給予課程回饋與建

議。  
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一、學習者資訊 

本研究對象之學習者來自於 A 校的一個班級，該班級為國際文

憑中學項目中文語言習得（以下稱 I 班）以及來自 B 校的三個班

級，此三個班級皆為國際文憑大學預科項目中文 A：語言語文學

（以下稱 II 班、III 班、 IV 班）。研究中亦蒐集學習者的基本資訊，

包含：就讀年級、學習科目、生理性別、國籍與中文程度，詳細資

訊如下表3-2研究對象之學習者資訊表所示： 

表3-2研究對象之學習者資訊表 

 I 班  II 班  III 班  IV 班  

就讀

學校  
新北市 A 校  臺中市 B 校  臺中市 B 校  臺中市 B 校  

就讀

年級  
八年級 十一年級 十一年級 十一年級 

學習

科目  

MYP 中文  

語言習得 

DP 中文 A：  

語言與文學 

DP 中文 A：  

語言與文學 

DP 中文 A：  

語言與文學 

生理

性別  

男：3人 

女：2人 

男：1人 

女：5人 

男：5人 

女：1人 

男：9人 

女：3人 

國籍  

美國、臺灣 

雙國籍：2人4 

臺灣：2人5 

瑞典：1人 

臺灣：6人 臺灣：6人 

美國、臺灣 

雙國籍：1人 

日本、臺灣 

雙國籍：1人 

臺灣：10人6 

中文

程度  

中文母語者：1

人  

入門基礎級7：4

人  

中文母語者：

6人  

中文母語者：

6人  

中文母語者：

11人  

入門基礎級：

1人  

                                                 
4 I 班的美國、臺灣雙國籍學習者中，其中一位學習者曾在美國生活12年，在臺灣生活2年。 
5
 I 班的臺灣國籍學習者中，其中一位學習者在美國就讀直到五年級，爾後搬至臺灣生活，至今

在臺灣生活三年半。 
6 III 班的臺灣國籍學習者中，其中一位學習者曾在越南就讀幼稚園和國小六年。 
7 此指華語文能力測驗（TOCFL）針對聽、說、讀、寫能力描述中的入門基礎級。 
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 雖然研究對象大多為中文母語者，與實際二語華語初級學習者的

學習背景有所差異，然而這些中文母語者大多從小開始便就讀國際

學校，在科目學習上大多使用英語，僅在國文課程中使用華語，再

加上部分學習者擁有在美國當地學習的經驗，因此能夠為本研究提

供一些來自二語或美國當地學習視角的心得與建議。  

 

二、教師資訊 

本研究對象之教師其中一位來自於 A 校（以下稱 H 師）並任教 I

班；另外二位來自 B 校（以下稱 L 師、Z 師），L 師任教 II 班與 III

班，Z 師任教 IV 班。研究中亦蒐集三位教師的基本資訊，包含：生

理性別、最高學歷與華語教學年資，詳細資訊如下表3-3研究對象之

教師資訊表所示： 

表3-3研究對象之教師資訊表 

 H 師  L 師  Z 師  

生理性別 女  女  女  

任教班級 I 班  II 班、III 班  IV 班  

最高學歷 碩士  碩士  碩士  

華語教學年資 2年  13年  10年  
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第四節 研究流程 

一、準備與蒐集階段 

 研究者首先了解美國羅德島州 ACN 網站的課程設計需求，接著

著手蒐集相關文獻資料，包含：「美國羅德島州華語教學發展」、

「社會臨場感理論與非同步學習」、「多模態文本與語言文化教

學」，且加以整理與分析，最後確立研究主題為「多模態文本於非

同步華語文化課程之教學設計－以美國羅德島州 ACN 計畫為例」，

並提出相應的研究目的與問題。 

 

二、發展與設計階段 

 研究者根據文獻資料選定三個文化教學主題：茶文化、音樂文

化、詩詞文化，撰寫各主題課程大綱，挑選合適的教學材料，並結

合多模態文本與思考歷程活動，完成課程設計。同時，研究者亦於

本階段設計學習者與專家評鑑問卷，以利於執行階段發放予學習者

及專家教師。 

 

三、教學與執行階段 

 研究者首先錄製非同步課程影片，每一支影片約30－40分鐘，接

著架設非同步課程平台，邀請研究對象之學習者加入線上虛擬教

室，觀看課程影片，體驗教學活動，同時亦將課程影片與教學活動

平台之連結提供予專家教師，最後邀請所有研究對象填寫評鑑問

卷，並整理所有研究資料。 
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四、評估與反思階段 

 研究者根據所蒐集的回饋資料加以分析，了解學習者與專家教師

對於課程的心得與建議，評估多模態文本應用於非同步華語文化課

程之效益，並再次檢視整體課程教學設計，反思不足之處，最後提

出研究結果與未來建議。 

  

本研究之研究流程圖如下圖3-6所示： 

 

圖 3-6 研究流程圖 
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第四章 課程設計與呈現 

本章主要呈現多模態文本應用於非同步華語文化課程設計之成

果，共分為三個小節。第一節為美國羅德島州 ACN 計畫申請與說

明，詳述計畫內容，並以甘特圖方式呈現整體計畫進程；第二節為

非同步華語文化課程設計，將多模態文本融入三個文化主題的課程

設計中，說明每個主題的設計理念、教學目標、教學內容與教學活

動，並以教案方式呈現；第三節為多模態文本應用分析，分析每個

主題單元中使用的多模態文本所屬模態與功能，並以圖表呈現三個

文化主題的應用情況。 

 

第一節 美國羅德島州 ACN 計畫申請與說明 

一、計畫背景 

臺師大華語系與國語教學中心自成立以來一直致力於華語與文化

課程的教學及開發與師資培育，是臺灣知名的華語教學單位，亦在

海內外建立良好口碑，輸出優秀師資；美國與臺灣自簽署「台美教

育倡議」以來，更是深化雙方交流，加強華語課程的推廣與學習。

而美國羅德島州教育廳的 ACN 網站行之有年，重視當地學生的個人

成長與自我充實，提供多元的學習課程，因此本計畫期望透過與羅

德島州教育廳的合作機會，開啟三階段的華語線上課程播植：第一

階段，奠定在美國羅德島州的線上華語文課程項目；第二階段，從

羅德島州建立口碑，拓展到美東十六州，爭取更多線上主流華語教
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學課程的認證機會。第三階段，從美東播植到全美各州，建立臺灣

華語文海外教學版圖。 

本計畫之三階段華語線上課程播植圖如下圖4-1所示： 

 
圖 4-1 三階段華語線上課程播植圖 

 

二、計畫內容 

本計畫在112年度於美國羅德島教育廳之 ACN 課程網站系統建置

兩門線上課程：初級華語課程、華人文化課程。課程採全部非同步

線上學習，並以羅德島州高中生為主要教學對象，優秀的國中小學

生為輔。課程分為上下學期，為一年期的完整中學課程架構（如下

表4-1），每一期十二堂課，共計二十四堂課。期望透過活潑生動且

多元的華語課程內容，使羅德島州中小學學生在學習中進一步產生

對華語學習的興趣及對臺灣文化的瞭解。 
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表4-1華人文化課程一年期課程架構表 

時間  課程名稱 時間  課程名稱 

上學期 

飲食文化（一） 

下學期 

原住民文化（一） 

飲食文化（二） 原住民文化（二） 

茶文化（一） 旅遊文化（一） 

茶文化（二） 旅遊文化（二） 

節慶文化（一） 禁忌文化 

節慶文化（二） 夜市文化 

音樂文化（一） 漢字書法文化（一） 

音樂文化（二） 漢字書法文化（二） 

藝術文化（一） 寺廟文化 

藝術文化（二） 陣頭文化 

詩詞文化（一） 工作文化 

詩詞文化（二） 體育文化 

 

 本計畫團隊包括：一位計畫主持人、一位協同主持人、三位授課

教師（研究者為其中一位教師）、一位專案助理、一位顧問、一位

技術人員，並將工作項目分為線上華語課程專案服務、課程錄製、

行銷推廣三項。整體工作架構圖如下圖4-2所示： 

 



多模態文本於非同步華語文化課程之教學設計－ 

以美國羅德島州 ACN華人文化課程為例 

54 
 

 

圖 4-2 工作架構圖 

 

三、計畫進程 

 本計畫自2022年10月開始著手向教育部申請計畫經費，於2023年

2月取得計畫通過通知；2023年2月28日本計畫嘗試向羅德島州 ACN

網站送審2023-2024學年課程教案，於2023年4月6日取得課程審核通

過通知函（詳見附錄二），並於當月簽署學年協定 MOA（詳見附錄

三），同時開始初級華語課程與華人文化課程之教案撰寫與課程錄

製（如下圖4-3所示）。2023年8月完成兩門課程第一學期的進度錄

製，同年九月兩門課程於羅德島州 ACN 網站正式開課，不過由於本

計畫申請之課程屬於充實性課程，學生可以根據自己的興趣自由進

修，因此僅初級華語課程獲得學生選修，華人文化課程則無學生選

修。  

 雖然華人文化課程於2023-2024學年度未有學生選修，但本計畫

仍繼續第二學期的課程設計與錄製，並於2024年3月收到羅德島州教

育廳之2024-2025學年合作機會詢問信，因此本計畫於2024年5月再次

向羅德島州 ACN 網站提出2024-2025學年課程申請。同時為了增加
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當地學生的選修人數，本計畫於2024年4月15日召開課程審查會議

（如下圖4-4所示），邀請來自全美各州的十位華語教師擔任審查委

員（委員名單詳見附錄四），給予第一學期已完成錄製之課程回饋

與建議，期望透過美國當地華語教師的第一視角讓課程內容更貼近

當地學生之需求，同時積極推廣本計畫之課程，以完成第一階段線

上華語文課程項目於美國羅德島州之奠定。本計畫進程時間甘特圖

如下圖4-5所示： 

 

 

圖4-3 華人文化課程錄製圖 

 

 

圖4-4 課程審查會議圖 
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圖4-5 計畫進程時間甘特圖 

 

第二節 非同步華人文化課程設計 

 本研究以茶文化、音樂文化、詩詞文化為教學主題，本小節將說

明三個主題課程的設計理念與內容。 

 

一、課程設計理念 

 本研究之非同步文化課程學習對象以美國羅德島州的高中生為

主，考量到學習者可能多為初學主，再加上華人文化內容多囊括艱

澀詞彙，因此在教學上，授課語言以英文為主，中文為輔，讓學習

者更易於了解華人文化內容。 

此外，為了讓學習者從多元的角度認識臺灣在地華人文化，本計

畫運用國語教學中心的現有資源作為教學內容，嘗試與臺灣文學館

合作，並邀請臺師大的教授作為課程講師，分享專業主題的文化內

容，讓文化課程更豐富、更具多方視角。 
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另外，由於多模態文本具有書面語言、口語語言、視覺、聽覺、

空間設計與身體動作六種多元模態，學習者可以從不同模態的訊息

中學習課程內容，教學者亦可運用此方法活化非同步課程。因此，

本研究亦在教學中融入多模態文本，透過圖片、油畫、影片、繪本

等資源以及思考歷程活動，期望帶領學習者深入了解臺灣華人社會

文化並比較美國文化與華人文化之異同，引導其思考文化背後的意

涵，同時激發學習華語的興趣。 

本課程每一單元架構包含：暖身活動、課文（短文或對話）、生

詞學習、語法學習、文化主題知識、文學金句以及單元複習。考量

到本課程以華人文化為主，因此，課文內容與文化主題有直接關

係，生詞學習以三個詞彙為限，語法點學習主要以動畫呈現，讓學

習者在學習華人文化之餘也能習得一些相關詞彙，但不造成學習者

過多的壓力與負擔。 

本研究的課程單元設計架構如下圖4-6所示： 

 

圖4-6 非同步華人文化課程單元設計架構圖 
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二、課程設計內容 

本研究中每一文化主題之課程以五十分鐘為限，再搭配課程中的

思考活動與學習資源，每一課程內容設計上多以三十五至五十分鐘

為主。茶文化單元內容以介紹台灣知名茶類與茶食為主，並說明茶

在華人文化中的重要性；音樂文化以介紹當代音樂休閒活動為主，

並結合時下的 AI 科技搭配說明；詩詞文化以介紹古典詩為主，並帶

領學生認識古典詩中常見的月與花之意象以及押韻的特色。以下呈

現茶文化、音樂文化、詩詞文化三個單元之教學方案，課程使用的

簡報與給予學生的講義請見附錄五至十。 

（一）茶文化單元教學方案： 

課程

名稱 
茶文化 Tea Culture 

設計者 王雨彤 

活動時間 一堂課；50分鐘/堂 

教材

來源 

自編教材、當代中文第一冊、

MTC 文化快遞 
授課對象 

初級學習者(高中學生為

主，國中小學生為輔) 

教學

目標 

1. 認識台灣的知名茶類。 

2. 了解台灣的茶食料理。 

3. 學習生詞（紅茶、烏龍茶、珍珠奶茶）與語法（嗎）。 

教學

資源 

• 簡報 

• MTC 快遞、語法點動畫 

• 臺灣文學館資源 

時間

分配 
教學活動 活動內容與過程 教具 

0:00~ 

0:03 

課程簡介

與 

暖身活動 

⚫ 暖身活動 

你對茶的印象是什麼？(3-2-1 bridge) 

請你用以下三個問題來回答。 

(1) 請你寫下茶的三個特色。 

(2) 請你寫下兩個對於茶好奇的問題。 

(3) 請你用一個隱喻來比喻你對茶的印象。 

簡報 

0:03~ 

0:06 

課文 

（對話） 

⚫ MTC 文化快遞影片－茶文化 

(1) 03:10-03:30 

(2) 01:56-02:24 

⚫ 問題思考 

簡報、 

MTC 影

片 
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1. 在你的日常生活中，當你去買飲料時，你會

點茶類飲料嗎？為什麼？ 

2. 想一想，美國常見的飲料是什麼呢？ 

⚫ 對話內容 

A：等等我要去買手搖飲，需要幫你帶一杯嗎？ 

B：好啊好啊！我要一杯珍珠奶茶，全糖正常

冰。 

A：這樣不會太甜嗎？ 

B：沒有啦，你不知道，奶茶需要夠甜，然後

才好喝嘛！ 

0:06~ 

0:07 
生詞學習 ⚫ 生詞：紅茶、烏龍茶、珍珠奶茶 簡報 

0:07~ 

0:09 
語法學習 

⚫ 句型：嗎  

(1)當代中文語法點影片：B1L1 (00:00-00:49) 

(2)語法點練習+小活動（找出對話中的「嗎」） 

MTC 影片 

0:09~ 

0:15 

茶文化小

知識 

⚫ 認識台灣知名茶類： 

紅茶、烏龍茶、鐵觀音、東方美人茶 

（同時連結美國的咖啡文化，運用咖啡的不同

品項作為例子。） 

⚫ 茶文化的重要性： 

1. 接待客人與日常生活的飲品。 

2. 有許多的茶製品：茶蛋糕、茶可麗露、茶葉

蛋。 

（同時連結美國的巧克力文化，運用巧克力的

普遍性作為例子。） 

3. 重要的經濟作物。 

簡報 

0:15-

0:25 

日常生活

中的茶食

介紹 

⚫ 江璧羽老師介紹日常生活中的茶食  

0:25~ 

0:30 
文學金句 

⚫ 詩作： 

張達修〈凍頂茶〉： 

「凍頂長年雲霧閉，風味芬芳獨標異。 

山以茶名信不虛，槍旗從此成勝地。」 

⚫ 凍頂茶與詩人介紹 

簡報、 

臺灣文學

館資源 

0:30~ 

0:35 
複習 

⚫ 反思活動： 

上課後你對茶的印象是什麼？(3-2-1 bridge) 

請你用以下三個問題來回答。 

(1) 請你寫下茶的三個特色。 

簡報 
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(2) 請你寫下兩個對於茶好奇的問題。 

(3) 請你用一個隱喻來比喻你對茶的印象。 

⚫ 生詞：紅茶、烏龍茶、珍珠奶茶 

⚫ 習題： 

1. 台灣茶配對 

2. 「嗎」的語法練習 

 

（二）音樂文化單元教學方案： 

課程

名稱 
音樂文化 Music Culture 

設計者 王雨彤 

活動時間 一堂課；50分鐘/堂 

教材

來源 
自編教材、當代中文第一冊 授課對象 

初級學習者(高中學生為

主，國中小學生為輔) 

教學

目標 

1. 認識台灣當代的流行音樂活動。 

2. 了解當代 AI 科技與音樂的結合。 

3. 學習生詞（唱歌、歌手、演唱會）與語法（Placement of Time 

Words）。 

教學

資源 

• 簡報 

• MTC 語法點動畫 

• 臺灣文學館資源 

時間

分配 
教學活動 活動內容與過程 教具 

0:00~ 

0:04 

課程簡介

與 

暖身活動 

⚫ 暖身活動 

你對台灣流行音樂的印象是什麼？(Name-

Describe) 

請你用以下兩個問題來回答。 

(1) 請你至少用三個名詞來說明你對台灣流行

音樂的印象。 

(2) 請你用形容詞來描述(1)中的每一個名

詞。 

*舉例：名詞－Jay Chou、ballad、leisure，形

容詞－famous、slow、relaxed 

簡報 

0:04~ 

0:07 

課文 

（對話） 

⚫ 對話內容 

A：你喜歡聽音樂嗎？ 

B：喜歡，我也喜歡唱歌，你呢？ 

A：我也是，聽音樂和唱歌我都喜歡。 

B：週末我們一起聽音樂和唱歌，怎麼樣？  

A：好啊！我們週末見。 

簡報 
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0:07~ 

0:08 
生詞學習 ⚫ 生詞：唱歌、歌手、演唱會 簡報 

0:08~ 

0:12 
語法學習 

⚫ 句型：Placement of Time Words 

(1)當代中文語法點影片：B1L3 (00:00-01:38) 

(2)回顧對話中的語法。 

MTC 影片 

0:12~ 

0:15 

流行音樂

文化介紹 

⚫ 認識當代台灣的流行音樂活動： 

(1) 唱 KTV：朋友的聚會活動。 

(2) 聽演唱會：在小巨蛋唱歌是許多台灣歌手

的目標（攻蛋）。 

(3) Spotify 播放量最高的十首中文歌 

⚫ 問題思考 

(1) 在美國，朋友聚會常常做什麼事呢？ 

(2) 在美國，大家常常去那裡聽演唱會？有什

麼特色呢？ 

簡報 

0:15-

0:35 

音樂與

AI 介紹 
⚫ 范雅筑老師介紹音樂與 AI 的結合  

0:35-

0:38 
文學金句 

⚫ 詩作： 

陳秀喜〈台灣〉： 

「形如搖籃的華麗島 

是 母親的另一個 

永恒的懷抱 

傲骨的祖先們 

正視著我們的腳步 

搖籃曲的歌詞是 

他們再三的叮嚀 

稻 草 

榕 樹 

香 蕉 

玉蘭花 

飄逸著吸不盡的奶香」 

⚫ 詩人陳秀喜介紹與歌曲〈美麗島〉介紹 

https://youtu.be/vBvmLvxWEQE 

簡報、 

臺灣文學

館資源 

0:38-

0:42 
複習 

⚫ 反思活動： 

上課後你對台灣流行音樂的印象是什麼？

(Name-Describe) 

請你用以下兩個問題來回答。 

(1) 請你至少用三個名詞來說明你對台灣流行

音樂的印象。 

簡報 

https://youtu.be/vBvmLvxWEQE


多模態文本於非同步華語文化課程之教學設計－ 

以美國羅德島州 ACN華人文化課程為例 

62 
 

(2) 請你用形容詞來描述(1)中的每一個名

詞。 

⚫ 生詞：唱歌、歌手、演唱會 

⚫ 習題： 

1. 生詞問答 

2. 「Placement of Time Words」的語法練習：

重組句子。 

 

（三）詩詞文化單元教學方案： 

課程

名稱 
詩詞文化 Poetry Culture 

設計者 王雨彤 

活動時間 一堂課；50分鐘/堂 

教材

來源 
自編教材、當代中文第一冊 授課對象 

初級學習者(高中學生為

主，國中小學生為輔) 

教學

目標 

1. 認識古典詩特色與作品。 

2. 了解古典詩於當代的發展。 

3. 學習生詞（詩、月亮、花）與語法（在－On-going Actions）。 

教學

資源 

• 簡報 

• 梁丹丰女士畫作 

• MTC 語法點動畫 

• 臺灣文學館資源 

時間

分配 
教學活動 活動內容與過程 教具 

0:00~ 

0:04 

課程簡介

與 

暖身活動 

⚫ 暖身活動－解釋遊戲 

請看圖片（月亮、菊花），試著回答以下兩

個問題，並對物品做出解釋。 

(1) 你覺得這個圖片畫的是什麼？ 

(2) 為什麼你會這麼認為？它的特徵（顏色、

形狀、出現地點、出現時間、功用）是什

麼？ 

*使用圖片： 

簡報、梁

丹丰女士

畫作 
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0:04~ 

0:08 

課文 

（對話） 

⚫ 對話內容 

A：你在做什麼？ 

B：我在讀中文的古典詩。你要不要一起看？ 

A：好啊，但是什麼是古典詩？ 

B：古典詩是古代的詩，詩的內容常常跟大自

然的風景和詩人的心情有關係。 

A：原來是這樣，聽起來很有趣！我也一起看。 

⚫ 問題思考： 

(1) 你讀過中文的古典詩嗎？你對中文古典詩

的印象是什麼？ 

(2) 當你看到大自然的風景時，你會用什麼方

式把你的感覺和心情紀錄下來？ 

簡報、 

0:08~ 

0:09 
生詞學習 ⚫ 生詞：詩、月亮、花 簡報 

0:09~ 

0:12 
語法學習 

⚫ 句型：在－On-going Actions 

(1)當代中文語法點影片：B1L7 (00:00-01:08) 

(2)語法點說明+練習 

MTC 影片 

0:12~ 

0:32 

古典詩作

品介紹 

⚫ 張瓊惠老師介紹古典詩作品：李白〈靜夜

思〉（classical poetry 影片 00:00-15:00） 

⚫ 雨彤介紹古典詩作品：陶淵明〈飲酒．其

五〉 

簡報 

0:32-

0:36 

古典特色

介紹 

⚫ 古典詩特色： 

(1) 押韻。如〈靜夜思〉中的「光、雙、鄉」和

〈飲酒．其五〉的「喧、偏、山、還、言」。 

(2) 象徵。 

月亮－思念、孤單（失意）、美人、寧靜。 

菊花－淡泊名利、氣質高雅、堅貞不屈。 

⚫ 當代古典詩的新樣貌： 

舊愛新歡-古典詩詞譜曲創作暨演唱競賽：由

漢光教育基金會，鼓勵大眾將古典詩以流行音

樂方式演唱，讓更多人認識古典詩。 

簡報 
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0:36-

0:41 
文學金句 

⚫ 臺詩兒童繪本《花鬧白雲端》－王凱泰〈七

里香〉 

「辟瘴名聞七里香，一叢玉蕊白於霜。 

人間果有瓊花種，豈獨流傳在故鄉。」 

⚫ 詩歌吟唱：

https://imedia.culture.tw/channel/nmtl/zh_t

w/media/127218 

⚫ 七里香簡介 

簡報、 

臺灣文學

館資源 

0:41-

0:45 
複習 

⚫ 反思活動－句－詞－字 

今天課程中介紹了兩首詩，請你從中選一首

詩，並從詩中選一個你最有感觸的句子、

詞、字，並寫下原因，同時反思今天學到的

內容。 

⚫ 生詞：詩、月亮、花 

⚫ 習題： 

1. 小知識選擇題 

2. 詩詞填空 

簡報 

 

第三節 多模態文本應用分析 

 本研究為了增加非同步華語文化學習的認知性、趣味性以及社會

臨場感，因此在教學設計中嘗試融入多模態文本，多模態文本的多

種模態包含：書面語言、口語語言、視覺、聽覺、空間設計與身體

動作，並根據呈現方式分為三種類型：紙本印刷類、現場活動類、

數位媒體類，以下將針對茶文化、音樂文化、詩詞文化三個單元中

使用的多模態文本進行分析。 

 

 

 

https://imedia.culture.tw/channel/nmtl/zh_tw/media/127218
https://imedia.culture.tw/channel/nmtl/zh_tw/media/127218
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一、茶文化單元之多模態文本分析 

茶文化單元主要介紹台灣的知名茶類與茶食，課程中運用臺師大

國語教學中心拍攝的《MTC 文化快遞》之茶文化影片作為對話文

本，同時也讓學習者透過影片的觀賞，了解台灣日常的手搖飲文化

（如下圖4-7、附錄五投影片8所示）；接著，研究者運用物品展示的

方法帶領學習者認識生詞（如下圖4-8所示）；語法點教學中，以

《當代中文第一冊》第一課語法點「嗎」之動畫影片為主要學習內

容，學習者先看過動畫影片後再由研究者說明語法的使用方式（如

下圖4-9所示）；此外，在文化知識中，研究者自行拍攝紅茶、烏龍

茶、東方美人茶、鐵觀音四種知名茶類的茶湯與茶乾照片（如下圖4-

10、附錄五投影片20所示），茶文化重要性說明中提及的兩項茶食

照片：可麗露、茶葉蛋也皆由研究者自行拍攝（如下圖4-11、附錄五

投影片21所示）；最後，文學金句引用臺灣文學館提供資料──張

達修〈凍頂茶〉，運用詩詞介紹台灣的凍頂茶，其中的凍頂茶茶湯

與茶包包裝照片也皆由研究者自行攝影（如下圖4-12、4-13、附錄五

投影片24、25所示）。 

綜上所述，茶文化單元中運用了一部日常對話影片、一部動畫影

片、三次真實物品展示、十二張照片四種多模態文本，其中對話影

片包含口語語言、視覺、聽覺、空間設計與身體動作五種模態，呈

現方式屬於多媒體類型；動畫影片包含口語語言、視覺與聽覺三種

模態，呈現方式屬於多媒體類型；真實物品展示書面語言、視覺、

聽覺與身體動作四種模態，呈現方式屬於現場表演類型；照片包含

視覺與空間設計兩種模態，呈現方式屬於多媒體類型。本研究的茶

文化單元多模態文本分析表如下表4-2所示： 
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表4-2茶文化單元多模態文本分析表 

茶文化單元多模態文本 

 
書面

語言  

口語

語言  
視覺  聽覺  

空間

設計  

身體

動作  
類型  

對話

影片  
 V V V V V 多媒體 

動畫

影片  
 V V V   多媒體 

物品

展示  
V  V V  V 

現場  

表演  

照片    V  V  多媒體 

 

 

圖4-7 茶文化單元《MTC 文化快遞》茶文化影片使用圖 

 

 

圖4-8 茶文化單元生詞物品展示圖 
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圖4-9 茶文化單元《當代中文第一冊》第一課語法點「嗎」之動畫

影片使用圖 

 

 

圖4-10 茶文化單元知名茶類之茶湯、茶葉照片使用圖 

 

 

圖4-11 茶文化單元茶食照片使用圖 
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圖4-12 茶文化單元凍頂茶茶湯照片使用圖 

 

 

圖4-13 茶文化單元凍頂茶茶包包裝照片使用圖 

 

二、音樂文化單元之多模態文本分析 

音樂文化單元以當代流行音樂以及與音樂有關的休閒活動為主要

課程內容，課程中語法點選擇《當代中文第一冊》第三課的「時間

詞位置（Placement of Time Words）」作為學習內容，並同樣以動畫
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影片呈現（如下圖4-14所示）；文化知識中則以照片方式呈現當代流

行的音樂活動，如：去 KTV 唱歌、參加演唱會等等，試圖引起學生

的共鳴（如下圖4-15、附錄六投影片19所示）；另外，在文學金句

中，選擇臺灣文學館提供的現代詩－－陳秀喜〈臺灣〉作為文學視

角的補充，由於此首詩後來由知名民歌歌手李雙澤改編為歌曲《美

麗島》，因此在課程中也提供學習者歌曲影片的連結，讓學習者在

聆聽音樂的同時，也能看到臺灣的自然景觀與社會人文（如下圖4-

16、附錄六投影片26所示）。 

綜上所述，音樂文化單元中運用了一部動畫影片、四張照片以及

一部歌曲影片三種多模態文本，其中對話影片包動畫影片包含口語

語言、視覺與聽覺三種模態，呈現方式屬於多媒體類型；照片包含

視覺與空間設計兩種模態，呈現方式屬於多媒體類型；歌曲影片包

含書面語言、口語語言、視覺、聽覺與空間設計五種模態，呈現方

式屬於多媒體類型。本研究的音樂文化單元多模態文本分析表如下

表4-3所示： 

表4-3音樂文化單元多模態文本分析表 

音樂文化單元多模態文本 

 
書面  

語言  

口語

語言  
視覺  聽覺  

空間

設計  

身體

動作  
類型  

動畫

影片  
 V V V   多媒體 

照片    V  V  多媒體 

歌曲

影片  
V V V V V  多媒體 
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圖4-14 音樂文化單元《當代中文第一冊》第一課語法點 

「時間詞位置（Placement of Time Words）」之動畫影片使用圖 

 

 

圖4-15 音樂文化單元當代流行音樂活動照片使用圖 

 

 

圖4-16 音樂文化單元歌曲影片使用圖 
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三、詩詞文化單元之多模態文本分析 

詩詞文化單元從古典詩的角度切入，透過知名的古典詩作帶領學

習者認識古典詩詞中經常使用的月亮與花卉意象以及押韻特色，並

結合臺灣當地的臺語漢詩與古典詩詞新唱等活動，讓學習者在認識

古典文化的同時，也能看到其新穎的一面。課程中，首先在暖身活

動環節運用臺灣畫家梁丹丰女士的兩幅油畫：〈陽明山月夜〉、

〈菊〉，結合思考歷程活動中的「解釋遊戲」（此活動為哈佛大學教

育研究所零點計畫中提出的二十一項思考歷程活動中的其中一項，其目

的在於要求學習者透過仔細觀察提出因果解釋，說明某個事物為什麼會

是那樣，並理解事物運作的目的與理由。），讓學習者觀察畫作並對畫

中之物做出解釋（如下圖4-17、附錄七投影片4、5、6所示）；本單

元語法點則選自《當代中文第一冊》第七課的「在－On-going 

Actions」，並且亦以語法動畫呈現（如下圖4-18所示）；在文化知

識中，除了分享古典詩的押韻與意象特色外，也帶領學習者認識當

代年輕人翻唱的古典詩作歌曲，漢光文教基金會自2005年起每一年

皆會舉辦「舊愛新歡-古典詩詞譜曲創作暨歌唱表演競賽」，期望將

古典詩詞的傳統文化融入現代生活中，因此課程中研究者挑選了以

王維《竹里館》改編的歌曲《Moonlight》作為例子，提供連結讓學

習感受者古典詩詞新唱的氛圍（如下圖4-19、附錄七投影片25所

示）；此外，臺灣文學館亦提供了臺詩兒童繪本予本計畫運用，研

究者掃描了《臺詩兒童繪本4：花鬧白雲端》中的〈七里香〉詩作

（如下圖4-20、附錄七投影片27、28所示），並播放臺語版本的朗誦

影片（如下圖4-21、附錄七投影片30所示），讓學習者從臺灣本土的

視角認識古典詩詞文化；最後，研究者運用兩張照片補充介紹七里
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香的特色，帶領學習者在了解詩詞文化的同時，也認識臺灣的日常

環境（如下圖4-22、附錄七投影片31所示）。 

綜上所述，詩詞文化單元中運用了兩幅油畫、一部動畫影片、一

部歌曲表演影片、一本繪本、一部朗誦影片與兩張照片六種多模態

文本，其中油畫包含視覺與空間設計兩種模態，呈現方式屬於紙本

印刷類型；動畫影片包含口語語言、視覺與聽覺三種模態，呈現方

式屬於多媒體類型；歌曲表演影片包含書面語言、口語語言、視

覺、聽覺、空間設計與身體動作六種模態，呈現方式屬於多媒體類

型與現場表演類型；繪本包含書面語言、視覺與空間設計三種模

態，呈現方式屬於紙本印刷類型；朗誦影片包含書面語言、視覺與

聽覺三種模態，呈現方式屬於多媒體類型；照片包含視覺與空間設

計兩種模態，呈現方式屬於多媒體類型。本研究的詩詞文化單元多

模態文本分析表如下表4-4所示： 

表4-4詩詞文化單元多模態文本分析表 

詩詞文化單元多模態文本 

 
書面  

語言  

口語

語言  
視覺  聽覺  

空間

設計  

身體

動作  
類型  

油畫    V  V  
紙本  

印刷  

動畫

影片  
 V V V   多媒體 

歌曲  

表演

影片  

V V V V V V 
多媒體、

現場表演 

繪本  V  V  V  
紙本  

印刷  
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朗誦

影片  
V  V V   多媒體 

照片    V  V  多媒體 

 

 

圖4-17 詩詞文化單元丹丰女士油畫使用圖 

 

 

圖4-18 詩詞文化單元《當代中文第一冊》第七課語法點 

「在－On-going Actions」之動畫影片使用圖 
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圖4-19 詩詞文化單元歌曲影片使用圖 

 

 

圖4-20 詩詞文化單元《臺詩兒童繪本》使用圖 

 

 

圖4-21 詩詞文化單元臺詩朗誦影片使用圖 
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圖4-22 詩詞文化單元七里香照片使用圖 
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第五章 課程設計評鑑 

本章節主要呈現多模態文本應用於非同步華語文化課程設計之實

踐結果，由於在「美國羅德島州 ACN 計畫」中，尚未有美國當地學

習者修習本研究之課程，因此研究者邀請國內兩所國際學校（A

校、B 校）之學習者與教師在觀看課程影片後給予量化與質化回

饋，同時也邀請計畫中的課程審查委員給予意見，作為專家回饋。

本章節共分為四小節，第一節為學習者評鑑，第二節為教師評鑑，

第三節為專家評鑑，第四節為課程設計反思。 

 

第一節 學習者評鑑 

本研究學習者評鑑分為量化與質化問題，根據三個文化單元內容

設計三份評鑑表（詳見附錄一），並將其轉化為線上問卷，以方便

學習者填寫。其中量化問題採用李克特量表，請學習者依照題目敘

述勾選分數，分數分為1分至5分，1分為非常不同意，5分為非常同

意。為了搭配研究對象之教師的課程安排，因此並非每位學習者皆

觀看三個文化單元的教學影片。以下將以每個文化單元為題，呈現

各個文化主題之學習者的量化與質化回饋。 

 

一、茶文化單元之學習者評鑑 

參與茶文化單元之學習者為 B 校 II 班的六位學生與 IV 班的其中

八位學生，共十四位。十四位學習者皆為十一年級（高中二年級）

且修習「DP 中文 A：語言與文學」之學生，男生七位，女生七位
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（如下圖5-1所示），並且有十三位是中文母語者，一位是入門基礎

級（如下圖5-2所示）。其中，B 校 II 班的六位學生於2024年4月30

日搭配教師課程觀看茶文化課程影片，並填寫問卷給予回饋；B 校

IV 班的其中八位學生則由教師作為補充教材，於課後觀看，實施時

間為2024年5月13日至2024年5月23日。 

 

圖5-1 茶文化單元之學習者評鑑男女比例圓餅圖 

 

 

圖5-2 茶文化單元之學習者評鑑中文程度圓餅圖 

 

 上述為參與茶文化單元之學習者基本資訊，以下將根據「茶文化

主題學習者評鑑問卷」每項題目敘述一一分析。 



第五章 課程設計評鑑 

79 
 

（一）我覺得課程內容話題廣泛，可以從不同角度認識茶文化。  

在此項敘述中，有五位學習者非常同意，八位學習者同意，一位

學習者不同意也不反對。（如下圖5-3所示） 

 

圖5-3 茶文化單元之學習者評鑑問題一回饋圖 

 

由此看見，學習者幾乎都同意非同步茶文化課程有助於其從不同

角度認識臺灣當地的茶文化。 

 

（二）我覺得課程中的對話影片有助於我認識台灣人日常生活中

的茶文化。 

在此項敘述中，有五位學習者非常同意，五位學習者同意，四位

學習者不同意也不反對。（如下圖5-4所示） 

 

圖5-4 茶文化單元之學習者評鑑問題二回饋圖 
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 在第二道問題的評鑑結果中，雖然有一半以上的學生同意課程中

的對話影片有助於其認識茶文化，但仍有四位學生持中立意見，其

原因可能來自於該對話影片的兩位主角皆為外籍生，然而研究對象

皆來自臺灣當地，因此藉由外籍生視角認識臺灣日常茶文化，對於

臺灣國際學校學生而言可能不一定有助於其更深入認識茶文化。 

 

（三）我覺得課程中的物品展示（紅茶、烏龍茶、珍珠奶茶）有

助於我學習生詞。 

在此項敘述中，有六位學習者非常同意，四位學習者同意，三位

學習者不同意也不反對，一位學習者不同意。（如下圖5-5所示） 

 

圖5-5 茶文化單元之學習者評鑑問題三回饋圖 

  

在第三道問題的評鑑結果中，有少數幾位學習者不同意或不同意

也不反對，其原因可能來自於物品展示的方法雖然增加了多元模態

的展現，但在鏡頭前並無法仔細地觀察或了解物品的特色，因而產

生不太同意的觀點。 
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（四）我覺得課程中的語法動畫影片有助於我學習華語語法。 

在此項敘述中，有五位學習者非常同意，三位學習者同意，五位

學習者不同意也不反對，一位學習者不同意。（如下圖5-6所示） 

 

圖5-6 茶文化單元之學習者評鑑問題四回饋圖 

 

在第四道問題的評鑑結果中，明顯可見同意與非常同意的人數下

降了，其原因可能來自於學習者對於動畫影片較無共鳴。一來可能

是動畫風格並非學生習慣的模式，二來可能是由於研究對象大多為

中文母語者，而動畫中的語法對學生而言過於簡單，因而並無太多

想法，因此出現中立觀點人數增加的現象。 

 

（五）我覺得課程中的照片有助於我認識與了解茶文化。  

在此項敘述中，有六位學習者非常同意，三位學習者同意，三位

學習者不同意也不反對，兩位學習者不同意。（如下圖5-7所示） 
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圖5-7 茶文化單元之學習者評鑑問題五回饋圖 

 

從此評鑑結果而言，可以看見大多學習者皆同意照片對認識與了

解茶文化的幫助，但仍有少數兩位學生不太同意，其原因可能來自

於照片無法如實體課程般，立體地呈現茶類差異，也無法透過嗅

覺、觸覺、味覺感受不同茶類的特色，因而出現較為不同意的現

象。不過，由於此課程受限於非同步模式，因此較難以克服感官體

驗的限制。 

 

（六）我覺得茶文化課程中的影片、物品展示、照片等資源增加

了我對華語學習的動力。 

在此項敘述中，有六位學習者非常同意，六位學習者同意，兩位

學習者不同意也不反對。（如下圖5-8所示） 

 

圖5-8 茶文化單元之學習者評鑑問題六回饋圖 
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從第六道問題的評鑑結果而言，可以得知雖然學習者對於單項多

模態文本的應用有略微不同意的看法，但整體而言，其仍認為多元

的多模態文本有助於增加學習華語的動力，也可見多模態文本應用

於華語文化課程中是可行且不錯的方法。 

 

（七）我覺得茶文化課程中搭配的思考活動與活動平台

（padlet）有助於我和同學、老師互動。 

在此項敘述中，有四位學習者非常同意，六位學習者同意，四位

學習者不同意也不反對。（如下圖5-9所示） 

 

圖5-9 茶文化單元之學習者評鑑問題七回饋圖 

 

 在此項評鑑結果中，可以看見學生對於 Padlet 平台運用大致是持

正面的回饋，認同平台的設置有助於師生與生生的交流與互動。  

 

（八）我喜歡以這種非同步學習並且融入不同資源的方式學習華

語語言及華人文化。 

在此項敘述中，有四位學習者非常同意，六位學習者同意，四位

學習者不同意也不反對。（如下圖5-10所示） 
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圖5-10 茶文化單元之學習者評鑑問題八回饋圖 

 

從此項的評鑑結果可知，整體而言學習者是認同以多模態文本設

計的非同步文化課程，並且喜歡以此模式上課。 

 

另外，在質化問題中，學習者亦提供了實質的課程心得，本研究

的茶文化單元學習者質化回饋表如下表5-1所示： 

表5-1茶文化單元學習者質化回饋表 

茶文化單元學習者質化回饋表 

謝謝老師展示了一個新穎的教學模式。 

我學習到了許多跟茶文化有關的知識。 

影片的節奏掌握得非常好。 

一開始對於「茶」的認知僅限於手搖飲料，忽略了我們生活中其他

「茶」元素的存在。例如在影片中提到的茶葉蛋、茶口味的冰淇淋

等。我覺得很有趣！ 

影片使用插圖輔助文字，不僅讓觀眾更好地理解和欣賞台灣的茶文

化，也幫助他們學習中文的單字、文法和語法等。 

影片將課程內容視覺化，讓我們了解到茶文化。舉例來說，在影片

提到不同茶種時，比起陳腔濫調的陳述，教學者選擇用圖片為主的

方式搭配口語上的解說。 
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整體而言，從上述學習者的量化與質化回饋中可知，學習者對於

以多模態文本融入非同步茶文化課程的設計保持相對正面的回饋。

雖然在物品展示、語法動畫影片及照片搭配的三道敘述中出現了不

同意的想法，但是從第八項敘述的回饋與質化評鑑中可知，學習者

對於此種視覺化的課程設計與上課方式是感到有趣且新穎的。而前

述不同意的意見可能來自於在物品展示與照片呈現上，學習者可能

難以從影片中觀察出各種茶類的差異，因此較不同意此種多模態文

本的呈現方式。不過，整體而言，非同步茶文化單元的課程對學習

者而言是不錯的學習方式，也有助於他們認識台灣在地的茶文化。  

 

二、音樂文化單元之學習者評鑑 

填寫音樂文化單元之學習者為 B 校 IV 班的其中四位學生，這四

位學習者皆為十一年級且修習「DP 中文 A：語言與文學」之學生，

男生三位，女生一位（如下圖5-11所示），並且皆為中文母語者（如

下圖5-12所示）。另外，由於上課教師將音樂文化單元影片做為課程

內容的補充教材，因此此四位學生皆運用課餘時間觀看課程影片，

再填寫問卷給予回饋，其實施時間為2024年5月13日至2024年5月23

日。  

以下根據「音樂文化主題學習者評鑑問卷」的每項題目敘述一一

分析。 
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圖5-11 音樂文化單元之學習者評鑑男女比例圓餅圖 

 

 

圖5-12 音樂文化單元之學習者評鑑中文程度圓餅圖 

 

（一）我覺得課程內容話題廣泛，可以從不同角度認識音樂文

化。  

在此項敘述中，有一位學習者非常同意，一位學習者同意，兩位

學習者不同意也不反對。（如下圖5-13所示） 
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圖5-13 音樂文化單元之學習者評鑑問題一回饋圖 

 

從第一道問題的評鑑結果可知，學習者大致認同課程內容有助於

其認識與了解音樂文化。 

 

（二）我覺得課程中的語法動畫影片有助於我學習華語語法。 

在此項敘述中，有三位學習者同意，一位學習者不同意。（如下

圖5-14所示） 

 

圖5-14 音樂文化單元之學習者評鑑問題二回饋圖 

 

在第二道問題的結果中，明顯可見學習者對於語法動畫影片的喜

好差異，其中不同意的原因可能與茶文化課程中學習者不同意的情
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況相同，可能皆是無法對動畫內容產生共鳴，因而出現不同意的現

象。  

 

（三）我覺得課程中的照片有助於我認識與了解音樂文化。  

在此項敘述中，有兩位學習者非常同意，一位學習者同意，一位

學習者不同意也不反對。（如下圖5-15所示） 

 

圖5-15 音樂文化單元之學習者評鑑問題三回饋圖 

 

從第三道問題的評鑑結果中可知，學習對於課程中使用的照片皆

持較為正面的回饋，其可能原因來自照片中介紹的活動為 KTV 唱歌

與演唱會活動，皆屬於當代中學生喜愛的音樂活動，因而對照片產

生較多的共鳴。 

 

（四）我覺得課程中提及的歌曲影片有助於我認識與了解音樂文

化。  

在此項敘述中，有一位學習者同意，兩位學習者不同意也不反

對，一位學習者不同意。（如下圖5-16所示） 
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圖5-16 音樂文化單元之學習者評鑑問題四回饋圖 

 

 從此道問題的評鑑結果來看，明顯可見對於歌曲影片的喜愛度較

不高，其原因可能來自於該歌曲影片為文學金句環節的補充資源，

其內容演場了民歌時代知名歌手李雙澤的《美麗島》。雖然民歌作

為當代臺灣流行音樂文化的起源，但其音樂風格與曲風可能並非現

在中學生習慣的音樂，因而出現了不同意或較多中立立場的看法。  

 

（五）我覺得音樂文化課程中的影片、照片等資源增加了我對華

語學習的動力。 

在此項敘述中，有一位學習者非常同意，一位學習者同意，一位

學習者不同意也不反對，一位學習者不同意。（如下圖5-17所示） 

 

圖5-17 音樂文化單元之學習者評鑑問題五回饋圖 



多模態文本於非同步華語文化課程之教學設計－ 

以美國羅德島州 ACN華人文化課程為例 

90 
 

從此項問題的評鑑結果而言，可以看見學習者對音樂文化單元的

多模態文本應用有較為平均的看法與觀點。有學習者非常同意，也

有學習者不同意，其不同意的因素可能來自於對語法動畫與歌曲影

片的不喜愛或沒有興趣，因而出現較不同意多模態文本於音樂文化

課程之應用的看法。 

 

（六）我覺得音樂文化課程中搭配的思考活動與活動平台

（padlet）有助於我和同學、老師互動。 

在此項敘述中，有一位學習者非常同意，三位學習者同意。（如

下圖5-18所示） 

 

圖5-18 音樂文化單元之學習者評鑑問題六回饋圖 

 

在此項問題回饋中，明顯可見學習者對於線上互動平台的認同，

皆同意 Padlet 線上平台有助於其與同學、老師互動。 
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（七）我喜歡以這種非同步學習並且融入不同資源的方式學習華

語語言及華人文化。 

在此項敘述中，有三位學習者非常同意，一位學習者同意。（如

下圖5-19所示） 

 

圖5-19 音樂文化單元之學習者評鑑問題七回饋圖 

 

 在第七道問題的回饋結果中，可以看見學習者雖然在前述問題中

出現對多模態文本不同意的狀況，但整體而言仍是認同且喜歡以非

同步模式與多模態文本應用於音樂文化課程的教學設計。 

 

此外，在質化問題中，學習者提供的回饋如下表5-2所示： 

表5-2音樂文化單元學習者質化回饋表 

音樂文化單元學習者質化回饋表 

我覺得我們通過這個影片可以更加認識我們的文化與流行。 

影片講解清楚。 

建議老師讓影片中出現一些華語音樂或是不同文化風格的音樂，進

行比較文化之間的差異，以突顯台灣的音樂文化。 
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由於填寫音樂文化主題學習者評鑑表的學生僅有四位，所以獲得

的回饋較少，但從上述學習者回饋中仍然可知，學習者對於多模態

文本融入音樂文化課程的學習方式是同意的。其中，有較多不同的

想法在於語法動畫影片與歌曲影片，若找出學習者的個別回饋來

看，研究者發現對於影片方式多模態文本方式感到不同意的學習者

是同一位，但其並未給予質化回饋，因而研究者較難分析其中原

因，僅能推論動畫影片與歌曲影片的多模態文本形式可能是該位學

習者較不喜歡的模式。另外，在質化回饋中有位學習者提及希望可

以在影片中加入華語音樂與不同文化風格的音樂以利進行比較，研

究者認為這是相當好的建議，只是礙於網路版權，在設計課程時未

能克服此問題，因此最後並未呈現此比較，亦是研究者感到較可惜

之處。不過，整體而言，多模態文本融入非同步音樂文化課程對學

習者來說是有助於學習者認識與了解音樂文化的。  

 

三、詩詞文化單元之學習者評鑑 

參與詩詞文化單元之學習者評鑑為 A 校 I 班的五位學生與 B 校

III 班的六位學生，共十一位學生。其中，來自 A 校 I 班的學習者皆

為八年級（國中二年級）且修習「MYP 中文語言習得」之學生；來

自 B 校 III 班的學習者則皆為十一年級且修習「DP 中文 A：語言與

文學」之學生。參與評鑑之學習者男女生人數分別為男生八位，女

生三位（如下圖5-20所示），並且其中四位為入門基礎級，七位為中

文母語者（如下圖5-21所示）。其中，A 校 I 班的五位學生於2024年

4月17日搭配教師課程觀看詩詞文化課程影片，並進入 Padlet 互動平

台進行非同步交流與互動；B 校 III 班的六位學生則於2024年4月30

日搭配教師課程觀看。兩者皆於課程結束後填寫問卷給予回饋。  
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圖5-20 詩詞文化單元之學習者評鑑男女比例圓餅圖 

 

 

圖5-21 詩詞文化單元之學習者評鑑中文程度圓餅圖 

 

以下依據「詩詞文化主題學習者評鑑問卷」的每項題目敘述一一

分析學習者之回饋。 

（一）我覺得課程內容話題廣泛，可以從不同角度認識詩詞文

化。  

在此項敘述中，有一位學習者非常同意，六位學習者同意，四位

學習者不同意也不反對。（如下圖5-22所示） 
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圖5-22 詩詞文化單元之學習者評鑑問題一回饋圖 

 

在第一道問題的評鑑結果中可知，學習者大致同意課程內容有助

於其從不同角度認識詩詞文化。不過，非常同意的比例並不如茶文

化課程與音樂文化課程多，其原因可能來自於後續問題中對於多模

態文本應用的較少共鳴，或是詩詞文化本身具有一定難度，對於初

級學習者而言是程度較高的學習內容。 

 

（二）我覺得課程中的油畫有助於引起我對課程的興趣並認識詩

詞文化。 

在此項敘述中，有三位學習者非常同意，兩位學習者同意，四位

學習者不同意也不反對，兩位學習者不同意。（如下圖5-23所示） 



第五章 課程設計評鑑 

95 
 

 

圖5-23 詩詞文化單元之學習者評鑑問題二回饋圖 

 

 從此項問題的評鑑結果來看，可以看出學習者對於油畫的應用出

現分歧的現象。若是綜合後面的質化結果而言，可以知道有些學習

者認為結合油畫藝術有助於其此思考，也喜歡以此角度認識詩詞文

化；然而，對藝術較沒有興趣的學習者來說，將藝術欣賞做為課程

的暖身活動可能無法引起其對於課程內容的興趣。因此，或許日後

在進行課程設計時，教師可以調整油畫欣賞活動於課程安排中的順

序。  

 

（三）我覺得課程中的語法動畫影片有助於我學習華語語法。  

在此項敘述中，有五位學習者非常同意，三位學習者同意，三位

學習者不同意也不反對。（如下圖5-24所示） 
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圖5-24 詩詞文化單元之學習者評鑑問題三回饋圖 

 

從第三道問題的評鑑結果而言，可以看出學習者普遍同意語法動

畫影片有助於其學習華語語法，其原因可能與研究對象的中文程度

有關。由於在觀看詩詞文化課程的學習者中，有36.4%的入門基礎級

學生，因此透過動畫的方式學習華語語法，可能是一項較為有趣且

易於瞭解的課堂活動。 

 

（四）我覺得課程中提及的歌曲影片有助於我認識與了解詩詞文

化。  

在此項敘述中，有一位學習者非常同意，三位學習者同意，一位

學習者不同意也不反對，三位學習者不同意，三位學習者非常不同

意。（如下圖5-25所示） 

 

圖5-25 詩詞文化單元之學習者評鑑問題四回饋圖 
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在第四道問題的評鑑結果中，明顯可見學習者對於歌曲影片產生

喜好不一的情況，並且不同意的比例高於同意的比例。此原因可能

來自於研究者在設計課程時，選擇了新穎且創新的詩詞演唱歌曲，

主要由臺灣當代青年為古典詩詞譜曲、改寫詞作，然而此種演唱方

式或許可以讓學習者看到古典詩詞的另一面，但同時也較難以引起

其興趣，或是對此種演唱方式感到不熟悉，因而出現較多不同意的

情況。 

 

（五）我覺得課程中的繪本有助於我認識與了解詩詞文化。  

在此項敘述中，有兩位學習者非常同意，兩位學習者同意，五位

學習者不同意也不反對，兩位學習者不同意。（如下圖5-26所示） 

 

圖5-26 詩詞文化單元之學習者評鑑問題五回饋圖 

 

在第五道問題的結果當中，可以看見大多數的學習者對於繪本並

無明顯的喜好區別，其原因可能來自於課程中提供給學習者的繪本

內容為臺語漢詩的詩作內容，雖然詩作一旁繪有插圖與畫作，但內

容並非一般常見的連續故事，因而產生較多無明顯偏好的狀況。  
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（六）我覺得課程中的吟誦影片有助於我認識與了解詩詞文化。 

在此項敘述中，有兩位學習者非常同意，三位學習者同意，三位

學習者不同意也不反對，三位學習者不同意。（如下圖5-27所示） 

 

圖5-27 詩詞文化單元之學習者評鑑問題六回饋圖 

 

 在此項問題的評鑑結果中，可以看見有大約一半的學習者不完全

同意吟誦影片有助於其認識詩詞文化，其可能原因來自於吟誦影片

內容為臺語漢詩，而臺語對初級華語學習者來說已是另一門語言，

因此當學習者在中文基礎不穩定時，加入蘊含臺語文化的影片，可

能會對學習者造成另一項學習壓力，因而出現不完全同意的情況。  

 

（七）我覺得課程中的照片有助於我認識與了解詩詞文化。  

在此項敘述中，有兩位學習者非常同意，三位學習者同意，一位

學習者不同意也不反對，四位學習者不同意，一位學習者非常不同

意。（如下圖5-28所示） 
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圖5-28 詩詞文化單元之學習者評鑑問題七回饋圖 

 

從第七道問題的評鑑結果而言，可以看見學習者對於照片的應用

出現明顯分歧的現象，其原因可能來自於照片內容其實為對應臺語

漢詩繪本的延伸補充，是七里香的照片，然而此照片與整體課程中

提及的月亮與菊花意象較不相關，因而出現分歧的狀況。  

 

（八）我覺得詩詞文化課程中的油畫、影片、繪本、照片等資源

增加了我對華語學習的動力。 

在此項敘述中，有兩位學習者非常同意，五位學習者同意，兩位

學習者不同意也不反對，一位學習者不同意，一位學習者非常不同

意。（如下圖5-29所示） 

 

圖5-29 詩詞文化單元之學習者評鑑問題八回饋圖 



多模態文本於非同步華語文化課程之教學設計－ 

以美國羅德島州 ACN華人文化課程為例 

100 
 

從第八道問題的評鑑結果而言，可以看出大多數的學習者認同詩

詞文化中的多模態文本應用，不過仍有少數學習者不太同意，其原

因可能與前述問題中對歌曲影片、吟誦影片或照片等文本內容的有

關，因此在整體評估中出現了少數不同意的現象。  

 

（九）我覺得詩詞文化課程中搭配的思考活動與活動平台

（padlet）有助於我和同學、老師互動。 

在此項敘述中，有九位學習者同意，兩位學習者不同意也不反

對。（如下圖5-30所示） 

 

圖5-30 詩詞文化單元之學習者評鑑問題九回饋圖 

 

在此項問題的評鑑結果中，可以明顯看到學習者普遍同意 Padlet

平台在課程中的應用，有助於其與同學、教師互動，且此結果也能

從後文的 Padlet 回饋結果中（圖5-32、圖5-33）明顯得知，並看見學

習者的學習成效。 
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（十）我喜歡以這種非同步學習並且融入不同資源的方式學習華

語語言及華人文化。 

在此項敘述中，有兩位學習者非常同意，五位學習者同意，三位

學習者不同意也不反對，一位學習者非常不同意。（如下圖5-31所

示）  

 

圖5-31 詩詞文化單元之學習者評鑑問題十回饋圖 

 

 在最後一道問題的評鑑結果中，可以看見學習者大多喜愛非同步

詩詞文化課程的學習方式，不過有一位學習者明顯不同意。研究者

仔細分析結果後，該位學習者在第四、七、八道問題中也都選擇了

非常不同意的結果，因此可見該位學習者不同意的原因可能來自於

對多模態文本內容應用的不喜愛或無法產生共鳴，因此出現對於整

體課程不同意的現象。 

 

另外，在質化問題中，學習者提供的其他回饋意見與心得如下表

5-3所示： 
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表5-3詩詞文化單元學習者質化回饋表 

詩詞文化單元學習者質化回饋表 

I think that the most effective part of the learning was likely the 

grammar video because it was clear and also showed examples in a fun 

and cool way. （研究者翻譯：我認為學習中最有效的部分可能是

語法影片，因為它既清晰又以有趣的方式舉例。）  

I did enjoy the paintings at the beginning because I thought it was 

rather interesting to think about the descriptions and see the different 

styles. （研究者翻譯：我的確喜歡一開始的畫作，因為我覺得思

考這些描述並欣賞不同的風格非常有趣。） 

老師念的字對上滑鼠和影片的發音讓我很快能跟上老師的速度，理

解整個影片想傳達的重點。 

整體教學影片的難度循序漸進，老師選擇用影片的形式當作傳授知

識和傳承文化的媒介，比起教科書，影片本身更能緊跟時代流行。 

I learned how to do basic Chinese grammar but I don't understand the 

art of Chinese poetry. （研究者翻譯：我能夠學會基本的中文語

法，但我不太理解中文詩詞的藝術。） 

I don’t like the man singing, because it makes me feel weird.（研究者

翻譯：我不喜歡人物唱歌的影片，因為它讓我感覺很奇怪。）  

 

由於部分學習者為入門基礎級，因此以英文給予回饋，再由研究

者翻譯。而從上述學習者回饋中可知，學習者在非同步課程的詩詞

文化單元中對於課程中的多模態文本有較多分歧的意見，如：油

畫、歌曲影片、繪本、吟誦影片、照片都出現不同意或非常不同意

的想法，但同時也出現了同意或非常同意的意見；從質化回饋來

看，亦有學習者喜歡油畫的搭配，但也有學習者不喜歡歌曲影片的

使用，這個評鑑結果可能來自於學習者個人對藝術鑑賞的喜好，有

些學習者可能像質化回饋的敘述一樣，認為畫作有助於思考，不過
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也有些學習者不擅長畫作的欣賞，因此較難以理解其與詩詞文化的

連結。同理，在歌曲影片方面，由於使用的是較新型的詩詞改編創

作，因此每位學習者的接受度可能不一；而在繪本、吟誦影片方

面，由於文本內容是補充台灣當地的台語漢詩，學習者可能無法掌

握台語語言，因而產生不喜愛的現象。 

此外，在質化回饋中，有學習者提及較無法理解課程中的詩詞藝

術，此原因一來可能來自於學習者對於中文的不熟悉，詩詞文化在

華語學習中本就是較為困難的單元，因此學習者可能因為對中文的

不明白而產生對詩詞的不理解；二來亦是來自於對藝術的不擅長，

若個別拉出此位學習者的回饋，可發現其在各項多模態文本的問題

敘述上，多給出不同意或非常不同意的意見，此回饋也提醒了研究

者在設計課程時，也需照顧到對藝術陌生的學習者。 

另外，在詩詞文化單元中，A 校 I 班的五位學生實際使用 Padlet

平台來搭配課程影片學習，以下也呈現五位同學對於課堂問題與活

動的回饋。（如下圖5-32、圖5-33所示） 

其中，「Warm Up 1」與「Warm Up 2」搭配的問題詳見附錄五

投影片4、5；「Time to Think- Question 1」與「Time to Think- 

Question 2」詳見附錄五投影片10；「Wrap Up 」詳見附錄五投影片

33-36。 
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圖5-32 詩詞文化單元之學習者於 Padlet 平台互動圖一 

 

 

圖5-33 詩詞文化單元之學習者於 Padlet 平台互動圖二 

 

 從 Padlet 互動平台的回覆來看，可以看出問卷質化回饋中所無法

呈現的學生感想，如：對油畫月亮與菊花的感受、對古典詩詞的看

法、對課程內容的共鳴等等，都是學習者對於課程主題的最真實思
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考與抒發，也讓教師可以從這些回覆中檢視學生對於主題的了解程

度，是另類的形成性評量與質化回饋。 

總體而言，雖然學習者對於詩詞文化單元的多模態文本融入有較

多不同的看法，但是綜合所有回饋來說，學習者對於以非同步模式

學習詩詞文化還是肯定的，特別是在質化回饋中出現四項對非同步

模式以及多模態文本使用的正面意見，可看出多模態文本融入非同

步詩詞文化課程是具有正面效益的。 

 

第二節 教師評鑑 

 本研究的教師評鑑主要以質化問題呈現，問題如下：  

一、您認為課程影片中運用的照片、影片、油畫、繪本等資源是

否符合多模態文本的定義？ 

二、您認為以多模態文本設計的華人文化課程影片是否適合二語

的中學生自學？ 

三、您認為以多模態文本設計的華人文化課程影片可以如何與華

語課程結合？ 

四、其他課程相關建議與回饋。 

其中，參與教師評鑑的教師共三位，分別為來自 A 校的 H 師、

來自 B 校的 L 師與 Z 師。三位教師與學習者評鑑不同之處在於其以

教學者角度來評鑑，也皆瀏覽過三部課程影片內容，因此給予回饋

的視角較為全面與完整。 

研究者主要通過 LINE 與三位教師聯繫，三位教師也皆透過文字

訊息給予以上四道問題的看法，以下以表格方式整理教師評鑑的回

饋。本研究的教師質化評鑑表如下表5-4所示： 



多模態文本於非同步華語文化課程之教學設計－ 

以美國羅德島州 ACN華人文化課程為例 

106 
 

表5-4教師質化評鑑表 

教師質化評鑑表 

問題一：您認為課程影片中運用的照片、影片、油畫、繪本等資源

是否符合多模態文本的定義？ 

H 師 
是的，從照片、歌曲影片、油畫和繪本等多種模式和多媒

體結合教學，符合多模態文本的定義。 

L 師  

是的，照片影片油畫繪本這是四個不同的文本類型，就

教學影片這個整體來看，將語法、文化概念通過四個文

本類型來呈現，很能夠體現多模態文本。 

Z 師  

有的，令人感到有意思的是，此線上課程的內容相當豐

富。課程影片中使用不同風格的視覺與動覺文本，例如

照片和影片都有真實情境和插畫風格兩種，此舉可以在

必要之時幫助學習者易於快速理解一個抽象概念，又或

快速理解一個真實情境。 

問題二：您認為以多模態文本設計的華人文化課程影片是否適合二

語的中學生自學？ 

H 師 

多模態文本適合自學，若能結合一些互動或是思考後的

回饋引導能更有效提升學生學習方向掌握或是確認學習

過程是否有效。 

L 師  

是的，這四個文本類型的內容很有趣，不呆板，也能兼

顧學生感興趣的生活話題，很能夠激發二語學生的學習

動機。 

Z 師  

承問題一所述，線上課程涵蓋各種風格的文本類型。這

相較傳統的紙本教材自學或聆聽音檔練習提供學習者更

多元的學習途徑，他們可以用輕鬆活潑的方式學習而不

感枯燥乏味。另外，因為是非同步課程，學習者也能在

自學的過程中跟隨自己的學習進度暫停練習或拉移進度

條，可以說是非常適切。 
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問題三：您認為以多模態文本設計的華人文化課程影片可以如何與

華語課程結合？ 

H 師 

搭配多模態文本進行文化或是文學文本教學都很合適，

老師能作為引導和確認學生學習內容的角色，在影片中

間引導學生，或加入其他適合的文本進行學習。 

L 師  

多模態文本在華語教學裡邊應用，是現代的趨勢，因為

現在的華語教學，更強調交流，真實的生活是很多元

的，因此老師的上課教材也要多元。 

Z 師  

通常華語文化課程會以任務型導向或是安排節慶活動體

驗課程為主，我們能發現對於初學者來說這樣重複性高

的學習途徑難免會感到疲乏。而多模態文本的華人文化

課程影片涵蓋華人的經典文學、飲食文化、娛樂文化、

旅遊和生活等各式各樣的主題，如此一來，授課老師可

以適時按照自己原有的教學大綱，在一個教學點安排學

習者更深入的學習，也可以從更多面向理解華人生活和

文化的各個面貌。 

問題四：其他課程相關建議與回饋。 

H 師 
研究者的聲音好聽、發音標準，有助於增加學習者的專

注力與學習動機。 

L 師  

課堂內容豐富，有別於過往的傳統華語教學，並且在

「對話」影片中融入外籍生口音，是很新穎的嘗試。坊

間的課文多半由字正腔圓的中文母語者朗讀，然而，其

實學生更常，也更需要聽懂同儕的中文。因此在對話中

融入外籍生口音，可以及早讓學生適應中文語音的多樣

性。  

Z 師  

以文化學習為目的，對於中文零起點（或初學者）來

說，課程安排的詞彙與語法點學習的量方面很適當，不

會造成學習者負擔。而且，老師很細心在練習時刻，不

忘提醒學習者這是非同步學習的線上教學課程，可以按

下暫停鍵或是往回放，讓他們找到自己的學習速度，的

確有助於自學和學習進度不一的學習者。另外，老師在



多模態文本於非同步華語文化課程之教學設計－ 

以美國羅德島州 ACN華人文化課程為例 

108 
 

帶文學作品時，老師能以詩的關鍵詞延伸到中國文化的

象徵意義和精神層面，又或者巧妙地以文學手法帶入作

者的情感和作品的意涵，整體的教學過程十分流暢。  

 

整體而言，三位教師皆認為三個文化單元都符合多模態文本的定

義與特色，也認同此課程設計可讓學生自學。此外，教師們也認為

多模態文本有助於學生與真實生活交流，並且利於華語教師在原有

的教學大綱下作為補充教材，讓學生深度學習。同時，非同步課程

的設計有助於學習者根據自己的學習狀況調整進度，是後疫情時代

很好的華語文化學習方式。 

另外，亦有教師針對多模態文本以及課程內容提出細項的肯定，

如：照片與影片包含真實與插畫兩種不同的風格，有助於學生從不

同角度學習華人文化，並且加深對學習內容的興趣與印象；抑或是

藉由外籍生的角度帶領學習者認識臺灣在地文化，除了讓學習者更

真實地看見臺灣日常文化外，也能熟悉自己同儕的口音。  

 綜上所述，三位國際學校的華語教師皆認同且肯定非同步華語文

化課程融入多模態文本之應用的教學設計，且多模態文本有助於學

習者建立課程與真實生活的連結，是未來華語教學可以多加嘗試與

應用的教學方法。 

 

第三節 專家評鑑 

一、專家資訊 

本研究之專家為來自美國各州的華語教師，為了更了解與貼近美

國當地的學習需求，因此本研究邀請「美國羅德島州 ACN 計畫」課
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程審查委員的其中三位教師作為本研究的專家（以下稱專家1、專家

2、專家3），從美國華語教學角度觀看三個文化單元的課程影片。

研究中同時蒐集了專家的生理性別、任教年級、最高學歷與華語教

學年資，詳細資訊如下表5-5專家資訊表所示： 

表5-5專家資訊表 

 專家1 專家2 專家3 

生理性別 女  女  女  

任教年級 

幼稚園、小學、

國中、高中、大

學和成人課程 

九年級至 

十二年級 

六年級至 

八年級 

最高學歷 碩士  碩士  碩士  

華語教學

年資  
25年  10年  21年  

 

二、評鑑結果 

本研究參與專家評鑑的成員主要來自「美國羅德島州 ACN 計

畫」的課程審查委員，其中專家1負責審查茶文化單元、專家2負責

審查音樂文化單元、專家3負責審查詩詞文化單元。 

由於計畫中的課程審查主要以課程的整體性與美國華語文化教學

的適切性為審查重點，不過回饋中仍然提及不少與多模態文本相關

的建議，因此納入本研究的專家評鑑。 

專家評鑑問題以質化問題詢問，問題包含：單元教學內容、課程

建議與綜合評述，以下以表格呈現專家針對個別審查單元提出與多

模態文本以及非同步學習相關的回饋。 

本研究的專家質化評鑑表如下表5-6所示： 
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表5-6專家質化評鑑表 

專家質化評鑑表 

專家名稱 審查單元 審查回饋 

專家1 茶文化 

1. 由於此為非同步學習課程，建議製作一

份評量題目檢測學生學習成果，此份評量

題目共分為兩大部分： 

(1) 第一部分是在每一單元結尾時加上5個

簡單的選擇題，並設定可多次做題直到得

100分為止，以增加學習者的理解和興趣。 

(2) 第二部分是準備一份期末考題，內容

約請就本學期所學到的文化單元主題，選

三樣主題與西方文化做對比，內容不得少

於200個字，以中文或英文寫作皆可。 

2. 建議在簡報上加入「自我檢核表（self-

check list）」，讓學生檢測自己學會的內

容；也建議在課程中加入材料包，讓學生

可以在自己準備材料泡茶，體驗茶文化。 

專家2 音樂文化 

1. 使用當代中文動畫介紹語法生動有趣， 

教師語法講解清晰易懂；「想一想」活動

以英文提問，可促進學生思考及文化連

結。課程中除了介紹當代流行音樂及高科

技，還介紹富台灣風情、已有些年代的詩

作，賦予此音樂文化單元更多樣的面貌。

整體內容與呈現方式豐富且多元。 
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2. 若能播放幾位台灣著名流行音樂歌手唱

歌或開演唱會的片段，讓學生直接聽或

看，相信更能加深其印象並提供真實語料

與台灣流行音樂文化賞析的機會；此外，

也建議在提問中加入5Cs 的比較，讓美國

學生比較美國與台灣最受歡迎流行音樂歌

手的風格及歌曲的異同。 

專家3 詩詞文化 

1. 内容豐富，所提供的資訊量大，適合高

中生或者大學生，對於小學生或中學生的 

初學者可將此堂課作爲五堂課的大單元，

將內容拆分成五個小單元，也可試著將小

單元對應美國常用的華語教材：《中文聽

說讀寫》、《當代中文課程》等，作為補

充教材。 

2. 建議在教學目標上對應美國的 Common 

Core State Standards (CCSS)或 ACTFL 標

準，會更適合美國當地教師的教學。 

 

綜上所述，美國專家委員認為多模態文本的非同步華語文化課程

的內容豐富，也可以透過動畫、影片、科技介紹連結臺灣文化的特

色，有助於學生認識文化的多元樣貌。 

不過，由於此課程的教學設計對象為美國學生，使用者可能也多

為美國華語教師，因此建議在課程中運用 5Cs 的方式提問，並且對

應 CCSS 或 ACTFL 標準，會更符合美國當地的華語文化教學。另

外，雖然此課程的教學模式為非同步學習，不過仍然可以在教學講
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義中附上動手做的材料包，讓學生可以跟著教學影片準備材料，並

且體驗與比較臺美文化的差異，增加學生的學習模態，也能補足非

同步學習缺少互動的缺點。最後，也建議在課程的最後加入學生自

我檢核表，讓學習者檢視自己是否完成課程的學習目標，也有助於

學習者在家自學。 
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第六章 結論與未來展望 

本章主要根據前述章節內容與研究結果進行統整與反思，並提出

未來可持續推行的發展與目標。本章共分為兩個小節，第一節為研

究結論與反思，從評鑑結果回顧研究問題與目的，並詳述個人在過

程中的反思與收穫；第二節為未來研究建議，為多模態文本融入華

語文化課程提出建議與回饋，作為未來教學之參考。  

 

第一節 研究結論與反思 

一、研究結論 

本研究於第一章提出三項研究問題，分別為： 

一、課程中的照片、影片、油畫、歌曲等多模態文本對華語語言

及文化學習的成效為何？ 

二、思考歷程活動如何助力學習者提升非同步學習中與多模態文

本的互動？ 

三、學習者對於多模態文本應用於非同步華語文化課程的整體回

饋為何？ 

以下也根據上述三項研究問題提出回應與統整。  

（一）課程中的照片、影片、油畫、歌曲等多模態文本有助於學

生認識不同華人文化，但對細項的文本內容有分歧想法。 

從學習者量化的評鑑結果而言，不論在茶文化、音樂文化或是詩

詞文化，大多數學習者在回饋上都是喜歡且認為多模態文本的融入

有助於其從不同角度認識華人文化。不過，也細項多模態文本的量
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化結果可以看見，部分多模態文本並不學習者的喜愛，其原因多來

自於學習者難以與文本內容產生共鳴，或是文本內容富含過多複雜

語言及資訊，導致學習者的負擔過重，因而出現不同意的情況。  

然而，從學習者質化評鑑結果而言，可以看見多數學習者喜歡以

圖片、油畫、影片等方式呈現的文化內容，其認為透過此方式有助

於其更容易了解生詞、語法及文化內容，且透過藝術欣賞的角度也

可以幫助其靜下心來思考與比較文化差異。 

另外，從教師的評鑑結果而言，可以看見教師皆認同三個文化單

元對於多模態文本的應用，也認同多模態文本有助於學習者認識華

人文化，更可以幫助學習者建立課堂與真實生活的連結。此外，教

師也認為多元的模態可以運用淺白易懂且趣味的特色，讓學習者降

低語言學習的挫折感與焦慮感，同時引起其學習興趣與動力。  

最後，從專家委員的評鑑結果來看，可以看見專家委員接認同融

入多模態文本的非同步華語文化課程的內容豐富，可以讓學生透過

影片、照片等文本看見臺灣的風土民情，也有助於其深刻認識道地

的臺灣文化。 

綜上所述，多模態文本應用於非同步華語文化課程的成效具有不

錯的成果，不僅獲得教師們的喜愛，也得到學習者的認同。不過，

也需留意部分多模態文本出現較為不彰的成效，此現象也作為教師

未來在設計教學課程時的考量，若能選擇更為貼近學生生活的多模

態文本，應該有助於學習者不喜愛或不認同的比例，也讓學習者更

投入在非同步華人文化課程中。 
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（二）思考歷程活動有助於學生思考文化主題及多模態文本與自

身的連結。 

從詩詞文化單元的評鑑結果來看，雖然本研究中僅有五位學習者

實際操作 Padlet 平台，讓研究者明確看見其思考歷程，但從這五位

學習者的回覆當中，可見這些問題有助於學生思考文化主題及多模

態文本與自身的關係。以詩詞文化單元為例，便有學習者仔細觀察

課程提供的兩幅油畫，並提出自己對油畫欣賞的感受；亦有學習者

真實表達對古典詩詞文化的看法，更有學習者表達對課程詩詞的共

鳴。此些回饋都能看見學習者對自身想法的探索與個人經驗的連

結，也讓非同步學習的課程多了互動性，更讓教師可以了解學生的

學習歷程。 

（三）整體而言，學生對非同步華語文化課程持正面回饋。 

從整體課程設計的角度來看，學習者在量化結果的整體上給予了

相對高分的回饋，認同多模態文本有助於提升其對華語學習的動

力，也喜愛以多模態文本設計的非同步華語文化課程；而從教師評

鑑與專家評鑑的結果來說，也能夠知道教師與專家們皆一致認為非

同步華語文化課程是一項新穎的嘗試，提供華語教學有不同的可能

性，讓教學課堂更有趣豐富。不過，同時研究者也留意到在學習者

評鑑中，有部分的多模態文本應用是學習者不喜歡的，此些原因也

從其質化回饋中能窺知一二，有些學習者本身對藝術較沒有興趣，

有些學習者對繪本較無想法，雖然學生有各自的偏好，但此也成為

教師可以思考的問題，如何盡可能周全的挑選多模態文本、規劃讓

學生去嘗試接受多模態文本的活動，也是未來研究可以著重之處。  
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二、研究反思 

 （一）多模態文本創造華語文化課程更多的火花 

 從第二章文獻探討其實便可知，多模態文本已經漸漸在被應用於

各種教學場域中，而華人文化課程的授課過程中，教師本就經常運

用照片、影片等資源作為輔助教材，甚至近年來更有教師常識融入

AR、VR 的科技資源，讓學生可以沉浸體驗華人文化，而這些運用

與嘗試，都是多模態文本的展現。本研究基於這些前人的研究，有

意識的在課程中放入多種的多模態文本，期望可以帶給學生不同的

華人文化課程。在課程設計與研究過程中也發現，一項合適的多模

態文本，其實需要花時間精挑細選，與其配合的活動也要用心安排

與設計，以避免出現與主題不符或是學生難以連結及回答的狀況。  

 此外，研究者在規劃課程中，也發現其實當今華語教學資源愈趨

豐富且多元，研究中使用的資源包含臺師大國語教學中心的語法動

畫影片、文化介紹影片、臺灣文學館的文學作品、梁丹丰女士的畫

作等，若我們能夠整合這些資源，甚至留意生活周遭的文化展覽與

文學活動，將這些資源化作多模態文本應用於課程中，將會使華語

文化課程激盪出更多的火花。 

 （二）遠距華語教學的新型態 

 在本次研究的過程中，是研究者首次嘗試錄製非同步的教學影

片，也發現運用遠距方式教學華人文化課程著實是一項挑戰，除了

運用多模態文本嘗試讓身處異地的學習者理解與體驗華人文化外，

還有哪些方式可以再活化課程？此項問題其實也在專家評鑑中獲得

解答，在專家給予的回饋中表示，其實美國在疫情當下與後疫情的

當今，開設了不少同步的華人文化課程，他們做法是會先提供文化

課程的材料清單，讓學生可以在課程中跟著老師動手做。此項建議
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著實讓我醍醐灌頂，過去我們似乎時常被限制於固有的教學型態，

如同研究者經常認為實體課程更能讓學生了解華人博大且精深的文

化，但其實實體教學與遠距教學本就各有優缺，且遠距課程發展已

趨於穩定，運用非同步模式教授華人文化課程其實並不難，難點在

於自身對本土文化的認識與資源的整合，並將其化為淺白的文字交

予學習者，這是在此次研究過程中心中最深的感受，也打從心底再

次感嘆華人文化的深奧與魅力。 

此外，在進行此計畫與研究之前，研究者確實知道在疫情結束後

的當今社會，學生對於線上遠距教學的接受度已大幅提升，也知曉

有不少教育單位在進行同步、非同步或是混成的教學課程，不過，

本研究的特殊之處在於是在臺灣本地為海外的教學單位開設課程，

此種合作模式也是研究者先前未想過的。若此種合作模式能順利進

行，甚至為海外公立學校開設學分課程，臺灣的華語教學發展將有

大幅的擴展空間，不只是羅德島州、美國各州，甚至其他地區與國

家都有機會運用此方式開設華語課程，也將會彌補海外華語教師不

足的問題。 

 （三）產官學合作推進華語教學的發展 

 本次「美國羅德島州 ACN 計畫」與本研究得以順利進行，仰賴

於教育部的支持、美國教育廳的信任、臺灣文學館的合作與臺師大

國語中心的專業。在參與此項計畫之前，研究者從未想過可以有機

會獲得政府部門與所屬機構的支持，對研究者而言，這不僅是個人

教學經驗的拓展與累積，更是華語教學的一大嘗試。如同前述提及

若能整合資源，而在此我們能利用產業的作品、政府的助力、學術

的專業，對於華語教學無疑是開創了一條嶄新的發展道路。此外，

若能再配合當今重點發展的「優華語計畫」，各大學華語系發展出
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各具特色的華語教學課程與在地華人文化，將會對臺灣華語教學產

業的發展與對外輸出有更大的優勢。 

 

第二節 未來研究建議 

一、加入學生自我評量與課程評量 

本研究的課程設計缺漏之處在於缺乏學生自我評量與課程評量的

安排。雖然課程中設計了思考歷程活動，也在最後複習環節安排了

兩題的小題目，但教師皆無法明確了解學生的學習成效。因此，此

項缺漏專家評鑑也提及，以美國當地常見的評量方式而言，若能在

課程的最後加入對應教學目標的自我檢核表，讓學習者在課後自行

檢核，並且開設作業繳交區以選擇題或小作文的方式檢核學生的學

習狀況，甚至在課程中安排期中考或期末考，更能達到評量的效

果。  

因此，本研究也建議未來在規畫相關的非同步學習課程時，須留

意課程評量的設定，才能讓教師更確切的了解學習者的學習結果。  

 

二、思考與現有華語教材配合的可能性 

本研究設計之課程為非同步學習影片，因此，此些影片除了可以

做為非同步課程的學習內容外，也作為現有華語教材的輔助資源。

在專家評鑑中便有專家提及，若能將此些文化主題或影片內容對應

現有華語教材，如：《當代中文課程》、《中文聽說讀寫》、《學

華語向前走》等，更能為現場華語教師所用。此外，亦有專家建

議，由於此非同步課程影片是為了美國羅德島州的學生而設計，應



第六章 結論與未來展望 

119 
 

在設計前參考美國當地與各州的語言教學規範，更能符合當地的華

語教學需求。 

因此，本研究也建議未來可以延續現有研究結果，製作不同華語

教材與文化課程影片的對應表，讓非同步華人文化發揮最大的效

用。同時，也須留意日後若要繼續類似的跨國合作時，應須檢視該

國當地的語言教育政策，才能為當地的華語教師與學生提供最適合

他們的教學素材。 

 

三、仔細考量文本素材的選擇 

 本研究在設計課程時從多模態文本的概念出發，因此在課堂中安

排多項多模態文本，從研究結果中也可看見學習者與教師對於不同

文本的態度與想法。雖然有不少學生與教師對細項的多模態文本都

持正面回饋，但也不乏不喜愛的評論。綜觀這些較不同意的建議來

說，可以發現大多來自學習者對於該文本的不理解、無興趣或是無

法增加與文化主題的連結。因此，本研究建議當教師欲有意識的在

課程中融入多模態文本時，應考量學習者的興趣、多模態文本的內

容以及文本與主題的連結度，才能讓多模態文本在課程中發揮最大

的效用。 
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附錄一 學習者評鑑問卷 

學習者評鑑問卷 

茶文化主題 
1（非常

不同意） 

2（不

同意） 

3（不同

意也不

反對） 

4 

（同意） 

5（非常

同意） 

1. 我覺得課程內

容話題廣泛，可

以從不同角度認

識茶文化。 

     

2. 我覺得課程中

的對話影片

（02:31-03:17）

有助於我認識台

灣人日常生活中

的茶文化。 

     

3. 我覺得課程中

的物品展示（紅

茶、烏龍茶、珍

珠奶茶）有助於

我學習生詞。 

     

4. 我覺得課程中

的語法動畫影片

（07:02-07:52）

有助於我學習華

語語法。 

     



多模態文本於非同步華語文化課程之教學設計－ 

以美國羅德島州 ACN華人文化課程為例 

132 
 

5. 我覺得課程中

的照片（如下

圖）有助於我認

識與了解茶文

化。  

 

 

     

6. 我覺得茶文化

課程中的影片、

物品展示、照片

等資源增加了我

對華語學習的動

力。  

     

7. 我覺得茶文化

課程中搭配的思

考活動與活動平

台（padlet）有助

於我和同學、老

師互動。 
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8. 我喜歡以這種

非同步學習並且

融入不同資源的

方式學習華語語

言及華人文化。 

     

音樂文化主題 
1（非常

不同意） 

2（不

同意） 

3（不同

意也不

反對） 

4 

（同意） 

5（非常

同意） 

1. 我覺得課程內

容話題廣泛，可

以從不同角度認

識音樂文化。 

     

2. 我覺得課程中

的語法動畫影片

（05:34-07:12）

有助於我學習華

語語法。 

     

3. 我覺得課程中

的照片（如下

圖）有助於我認

識與了解音樂文

化。  
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4. 我覺得課程中

提及的歌曲影片

（ https://youtu.be/

OwRORffLwO0 ）

有助於我認識與

了解音樂文化。 

     

5. 我覺得音樂文

化課程中的影片、

照片等資源增加

了我對華語學習

的動力。 

     

6. 我覺得音樂文

化課程中搭配的

思考活動與活動

平台（padlet）有助

於我和同學、老師

互動。 

     

7. 我喜歡以這種

非同步學習並且

融入不同資源的

方式學習華語語

言及華人文化。 

     

https://youtu.be/OwRORffLwO0
https://youtu.be/OwRORffLwO0
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詩詞文化主題 
1（非常

不同意） 

2（不

同意） 

3（不同

意也不

反對） 

4 

（同意） 

5（非常

同意） 

1. 我覺得課程內

容話題廣泛，可

以從不同角度認

識詩詞文化。 

     

2. 我覺得課程中

的油畫（如下

圖）有助於引起

我對課程的興趣

並認識詩詞文

化。  

 

 

     

3. 我覺得課程中

的語法動畫影片

（06:38-07:45）

有助於我學習華

語語法。 

     

4. 我覺得課程中

提及的歌曲影片

（https://youtu.be/

     

https://youtu.be/bS60aFfDrl4
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bS60aFfDrl4）有

助於我認識與了

解詩詞文化。 

5. 我覺得課程中

的繪本（如下

圖）有助於我認

識與了解詩詞文

化。  

 

 

     

6. 我覺得課程中

的吟誦影片

（32:22-32:32）

有助於我認識與

了解詩詞文化。 

     

7. 我覺得課程中

的照片（如下

圖）有助於我認

識與了解詩詞文

化。  

 

     

https://youtu.be/bS60aFfDrl4
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8. 我覺得詩詞文

化課程中的油

畫、影片、繪

本、照片等資源

增加了我對華語

學習的動力。 

     

9. 我覺得詩詞文

化課程中搭配的

思考活動與活動

平台（padlet）有

助於我和同學、

老師互動。 

     

10. 我喜歡以這種

非同步學習並且

融入不同資源的

方式學習華語語

言及華人文化。 

     

課程的其他回饋與心得 
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附錄二 2023-2024華語文課程審核通過通知函 
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附錄三 課程學年協定 MOA 
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附錄四 課程審查會議委員名單 

中文姓名 服務單位 所在州別 

楊 O 米 Desert Sage Elementary School VA 維吉尼亞州 

胡 O 瑩 Mountain House High School CA 加利福尼亞州 

姜 O 靜 Sunset Ridge Middle School CT 康乃狄克州 

周 O 伊 
Episcopal School of Jacksonville  

中文教師／國際學生主任 
FL 佛羅里達州 

林 O 伊 Oglethorpe University 線上中文教師  GA 喬治亞州 

侯 O 仁 Central Academy IO 愛荷華州 

陳 O 璇 
Pioneer Valley Chinese Immersion 

Charter School 
MA 麻薩諸塞州 

陳 O 婷 Kettering Middle School MD 馬里蘭州 

陳 O 儂 
Cleveland Heights-University Heights 

City Schools District  
OH 俄亥俄州 

王 O 云 Episcopal High School PA 賓夕法尼亞州 
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附錄五 茶文化課程簡報 

 

茶 文 化
chá wén huà

Tea Culture

王雨彤老師
Wáng Yǔtóng

     

Learning Goals

1) Get to know famous tea varieties in Taiwan

2) Get to know tea cuisines in Taiwan

3) Learn 3 vocabulary terms and 1 grammar 

point

 
1                                     2 

 

 

 

 

 

 

 

 

3                                     4 

 

 

 

 

 

 

 

 

5                                     6 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                       

7                                     8 

 

 

 

 

Warm up

01
Warm up

01

Impression of Tea (3-2-1 bridge)

Please use the questions below to share your 

impression of tea.

1. Please write down three features that come to 

mind when you imagine tea.

2. Please write down two things you’d like to know 

about tea.

3. Please think of one metaphor to describe your 

impression of tea.

Impression of Tea (3-2-1 bridge)

Please use the questions below to share your 

impression of tea.

1. Please write down three features that come to 

mind when you imagine tea.

2. Please write down two things you’d like to know 

about tea.

3. Please think of one metaphor to describe your 

impression of tea.

Dialogue

02

Dialogue

02

VideoVideo

VideoVideo Tea Drinks in Daily Life

珍珠奶茶
zhēnzhū nǎichá
bubble milk tea

珍珠紅茶
zhēnzhū hóngchá
bubble black tea

Tea Drinks in Daily Life

珍珠奶茶
zhēnzhū nǎichá
bubble milk tea

珍珠紅茶
zhēnzhū hóngchá
bubble black tea
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Thinking

1. When buying drinks in your daily life,  have 

you ever order tea drinks? Why or why not?

2. What are some popular drinks where you 

live?

Thinking

1. When buying drinks in your daily life,  have 

you ever order tea drinks? Why or why not?

2. What are some popular drinks where you 

live?

Dialogue

A：等等我要去買手搖飲，需要幫你帶一杯嗎？

Děngděng wǒ yào qù mǎi shǒuyáoyǐn, xūyào bāng nǐ dài yì bēi ma?

B：好啊好啊！我要一杯珍珠奶茶，全糖正常冰。

Hǎo a, hǎo a! Wǒ yào yì bēi zhēnzhū nǎichá, quán táng zhèngcháng bīng.

A：這樣不會太甜嗎？

Zhèyàng bú huì tài tián ma?

B：沒有啦，你不知道，奶茶需要夠甜，然後才好喝嘛！

Méiyǒu la, nǐ bù zhīdào, nǎichá xūyào gòu tián, ránhòu cái hǎo hē ma!

Dialogue
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Děngděng wǒ yào qù mǎi shǒuyáoyǐn, xūyào bāng nǐ dài yì bēi ma?
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Hǎo a, hǎo a! Wǒ yào yì bēi zhēnzhū nǎichá, quán táng zhèngcháng bīng.
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Zhèyàng bú huì tài tián ma?

B：沒有啦，你不知道，奶茶需要夠甜，然後才好喝嘛！

Méiyǒu la, nǐ bù zhīdào, nǎichá xūyào gòu tián, ránhòu cái hǎo hē ma!

Dialogue

A：I’m going to get hand-shaken drinks later, would you 

like one?

B：Sure！I want bubble milk tea with full sugar and 

regular ice.

A：Won’t that be too sweet?

B：Don’t you know? Milk tea is only delicious when it’s 

sweet enough. 

Dialogue

A：I’m going to get hand-shaken drinks later, would you 

like one?

B：Sure！I want bubble milk tea with full sugar and 

regular ice.

A：Won’t that be too sweet?

B：Don’t you know? Milk tea is only delicious when it’s 

sweet enough. 

Vocabulary

03
Vocabulary

03

紅茶
hóngchá

black tea

紅茶
hóngchá

black tea

烏龍茶
Wūlóng chá

Oolong tea

烏龍茶
Wūlóng chá

Oolong tea

珍珠奶茶
zhēnzhū nǎichá

bubble milk tea

珍珠奶茶
zhēnzhū nǎichá

bubble milk tea

Grammar「嗎」

04
Grammar「嗎」
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Grammar- 嗎

Function: 

1. When we want to ask a yes-no question, we 

add 嗎 at the end of a sentence.

2. We usually use 嗎 in shorter questions. 

Grammar- 嗎

Function: 

1. When we want to ask a yes-no question, we 

add 嗎 at the end of a sentence.

2. We usually use 嗎 in shorter questions. 

Task- Finding Grammar 「嗎」

A：等等我要去買手搖飲，需要幫你帶一杯嗎？

Děngděng wǒ yào qù mǎi shǒuyáoyǐn, xūyào bāng nǐ dài yì bēi ma?

B：好啊好啊！我要一杯珍珠奶茶，全糖正常冰。

Hǎo a, hǎo a! Wǒ yào yì bēi zhēnzhū nǎichá, quán táng zhèngcháng bīng.

A：這樣不會太甜嗎？

Zhèyàng bú huì tài tián ma?

B：沒有啦，你不知道，奶茶需要夠甜，然後才好喝嘛！

Méiyǒu la, nǐ bù zhīdào, nǎichá xūyào gòu tián, ránhòu cái hǎo hē ma!
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B：好啊好啊！我要一杯珍珠奶茶，全糖正常冰。

Hǎo a, hǎo a! Wǒ yào yì bēi zhēnzhū nǎichá, quán táng zhèngcháng bīng.

A：這樣不會太甜嗎？

Zhèyàng bú huì tài tián ma?
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Knowledge of tea 
culture

05
Knowledge of tea 
culture

05

Famous Tea in Taiwan

紅茶 Black tea
hóngchá

烏龍茶 Oolong tea
Wūlóng chá

Oriental Beauty Tieguanyin

Famous Tea in Taiwan

紅茶 Black tea
hóngchá

烏龍茶 Oolong tea
Wūlóng chá

Oriental Beauty Tieguanyin

The Importance of Tea

● Treat guests and as daily drinks

● Many tea products, ex: tea cakes, 

tea canelé, tea eggs etc.

● Important business crop

The Importance of Tea

● Treat guests and as daily drinks

● Many tea products, ex: tea cakes, 

tea canelé, tea eggs etc.

● Important business crop

Literary Quotes

06
Literary Quotes

06

Poem

「凍頂長年雲霧閉，風味芬芳獨標異。

dòngdǐng cháng nián yún wù bì，fēngwèi fēnfāng dú biāoyì 。
山以茶名信不虛，槍旗從此成勝地。」

shān yǐ chá míng xìn bù xū，qiāngqí cóngcǐ chéng shèngdì。

－張達修〈凍頂茶〉
“Mount Dongding's perpetual mist envelops,
Its unique flavor sets it apart, distinguished.
The mountain's tea holds a reputable name,

As flags and spears proclaim its victorious domain.”
in cooperation with 

National Museum of Taiwan Literature

Poem

「凍頂長年雲霧閉，風味芬芳獨標異。

dòngdǐng cháng nián yún wù bì，fēngwèi fēnfāng dú biāoyì 。
山以茶名信不虛，槍旗從此成勝地。」
shān yǐ chá míng xìn bù xū，qiāngqí cóngcǐ chéng shèngdì。

－張達修〈凍頂茶〉
“Mount Dongding's perpetual mist envelops,
Its unique flavor sets it apart, distinguished.
The mountain's tea holds a reputable name,

As flags and spears proclaim its victorious domain.”
in cooperation with 

National Museum of Taiwan Literature

Introduction to Dongding Oolong Tea

● Origin of the name: Mount Dongding in Nantou.  

● Environment: usually enveloped in mist.

● Defining characteristics: enticing aroma and rich yet 

mellow flavor

Nantou

icons created by iconixar - Flaticon

Introduction to Dongding Oolong Tea

● Origin of the name: Mount Dongding in Nantou.  

● Environment: usually enveloped in mist.

● Defining characteristics: enticing aroma and rich yet 

mellow flavor

Nantou

icons created by iconixar - Flaticon

Food products of Dongding Oolong Tea

Drinks

Jelly

Cookies

Food products of Dongding Oolong Tea

Drinks

Jelly

Cookies

Wrap up

07
Wrap up

07

Impression of Tea(3-2-1 bridge)

As we wrap up today’s class, please answer the 

questions below again to see how your impression of 

tea has changed.

1. Please write down three features of tea.

2. Please write down two things you learned about tea.

3. Please think of one metaphor to describe your 

impression of tea.

Impression of Tea(3-2-1 bridge)

As we wrap up today’s class, please answer the 

questions below again to see how your impression of 

tea has changed.

1. Please write down three features of tea.

2. Please write down two things you learned about tea.

3. Please think of one metaphor to describe your 

impression of tea.

紅茶
hóngchá

black tea

紅茶
hóngchá

black tea
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烏龍茶
Wūlóng chá

Oolong tea

烏龍茶
Wūlóng chá

Oolong tea

珍珠奶茶
zhēnzhū nǎichá

bubble milk tea

珍珠奶茶
zhēnzhū nǎichá

bubble milk tea

Quiz 1: Matching
Please match the words and pictures.

紅茶 Black tea
hóngchá

烏龍茶 Oolong tea
Wūlóng chá

Quiz 1: Matching
Please match the words and pictures.

紅茶 Black tea
hóngchá

烏龍茶 Oolong tea
Wūlóng chá

Quiz 2: Grammar review
Please complete the question sentences.

● 你喝茶_______？ Do you drink tea?

Nǐ hē chá _______？

● 珍珠奶茶會太甜_______？ Is bubble milk tea too sweet?

Zhēnzhū nǎichá huì tài tián _______？

● 你喜歡紅茶_______？ Do you like black tea?

Nǐ xǐhuān hóngchá _______？

嗎

嗎

嗎

ma

ma

ma

Quiz 2: Grammar review
Please complete the question sentences.

● 你喝茶_______？ Do you drink tea?

Nǐ hē chá _______？

● 珍珠奶茶會太甜_______？ Is bubble milk tea too sweet?

Zhēnzhū nǎichá huì tài tián _______？

● 你喜歡紅茶_______？ Do you like black tea?

Nǐ xǐhuān hóngchá _______？

嗎

嗎

嗎

ma

ma

ma

This program was jointly 
developed by National 
Museum of Taiwan 
Literature

This program was jointly 
developed by National 
Museum of Taiwan 
Literature
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